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Abstract. From generation to generation, there are still very topical issues affecting the
education system, the quality of its performance, the methods used and the forms of
organization. In the 20th century inclusive education problems were studied in Europe and the
United States. Several laws have been developed that increase the ability of children with
special needs to receive quality education according to their needs and abilities.

There are countries where inclusive education is seen as an approach to care for disabled
children. But at international level, it is seen as a reform that supports diversity among all
students (UNESCO, 2001).

The aim of this study is to investigate the competence of pre-school education teachers in
working with children with insufficient development of the language system, to develop and
approbate a program for teacher competence development.

The study summarizes the questionnaire data of pre-school teachers.

Quantitative and qualitative research methods were used.

The research results suggest that there is a need for regular improvement of teachers'
competence in working with children with insufficient development of the language system.
Keywords: inclusive education, teachers’ competence, children with speech disorders,
teachers’ competence development programme
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Introduction

Ieklaujosas izglitibas iestades pamatprincips ir tas, ka visiem b&rniem, péc
iesp&jas, ir jamacas kopa neatkarigi no vajadzibam un atSkiribam. Ieklaujosas
izglitibas iestadém ir jaatzist dazadibas un jaapmierina ikviena beérna tiesibas uz
kvalitativu izglitibu, izmantojot dazadas izglitibas programmas un atbalsta
pasakumus (UNESCO, 1994).

Centraleiropas un Austrumeiropas valstis tika min€tas dazadas problémas
macibu programmu istenoSana, ka atzimé Mancesteres Universitates profesors
M. Ainskovs (Ainscow), galvenokart tas ir finanSu problémas, lai atbalstitu Sadas
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programmas, turklat ari &tiskie un socialie jautajumi, piemé&ram, sabiedribas
atticksme pret cilvékiem ar Tpasam vai specialam vajadzibam (Ainscow & Haile-
Giorgis, 1999).

Lielbritanijas psihologs P. Mitlers (Mittler) konstate, ka ped&jo desmit gadu
laika vairakas valstis notiek parmainas izglitibas sistémas, kas liek pieverst liclaku
uzmanibu izglitibas politikai, izglitibas satura pilnveidei un praksei kopskatijuma
(Mittler, 2000).

Asociéta profesore M. Rozenfelde sava promocijas darba norada uz to, ka
Latvija bérnu ar specialajam vajadzibam ieklauSana vairakas paSvaldibas un
izglitibas iestades notiek dazadi. Joprojam pastav vairakas problémas gan valsts,
gan pasvaldibu, gan izglitibas iestazu limeni. Sis problémas rada griitibas iek]aut
bérnu visparizglitojosaja iestade. NepiecieSama apjoma nav pieejamie metodiskie
un materialie resursi. Skolotajiem triikst informacijas un zinaSanu par bérnam
nepiecieSamajiem atbalsta pasakumiem, to organizéSanas iespg&jam (Rozenfelde,
2016).

Problémas teorétiskais pamatojums
Theoretical background of the problem

Pasaulé ir atzits, ka dzives pirmie septini gadi ir pats svarigakais cilveka
attistibas periods, kur§ veido pamatu turpmakas dzives kvalitatei un socializacijai
(European Commission, 2001, 2014; OECD, 2015). Vairaki ekonomiskas
sadarbibas un attistibas organizacijas public€tie materiali (OECD, 2001, 2006,
2011, 2015) deva iesp&ju un motivgja daudzas valstis izveidot, optimizet vai
parveidot pirmsskolas izglitibas un audzinaSanas sistemu. P&d€jo desmit gadu
laika Eiropas politika ir mainijusies. Pamata ir pozitiva pieeja berna personibas
attistibai, ieklauSanai sabiedriba, ilgtsp&jigai izglitibai (Council of the European
Union, 2011). Tomér Eiropas Savienibas Padome akcent€ nepiecieSamibu vairak
uzmanibas pieveérst individualajai pieejai un integracijas jautajumiem izglitibas
sfera, pec iespgjas agrak sniegt nepiecieSamo palidzibu un atbalstu beérniem ar
specialajam vajadzibam (Council of the European Union, 2009).

ANO Konvencija par bérna tiesibam (United Nations, 1990) un ANO
Konvencija par personu ar invaliditati tiestbam (United Nations, 2006) uzsver, ka
bérniem ar specialajam vajadzibam, kuri biezi vien ir paklauti segregacijai, ir
tadas pasas tiesibas uz kvalitativu izglitibu, ka citiem.

Turklat Pasaules veselibas organizacija un UNISEF (World Health
Organization and UNICEF, 2012) atzZim&, ka daudzas valstis izglitibas sisteémas
un programmas ignor€ bérnus, kuriem ir nepiecieSama ipasa uzmaniba. Loti biezi
ir parkaptas So beérnu tiesibas un vini nesanem nepiecieSamo palidzibu. Tapéc
valstis ir javeido tada izglitibas politika, kura lautu beérniem nejust atstumtibu,
savlaicigi sanemtu atbalstu kognitivai, socialai un emocionalai attistibai. Berniem
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ar valodas sist€émas nepietiekamu attistibu viennozimigi nepiecieSams atbalsts, un
viniem ir jaapmierina specialas izglitibas vajadzibas.

Ieklaujosas izglitibas filosofijas pamata, ka uzskata profesori C. Forline
(Forlin) un D. Mitcels (Mitchell), ir iesp&ja b&rniem ar specialam vajadzibam, ka
lidzvertigiem dalibniekiem, apmekl&t visparizglitojosas grupas un aktivi, tapat ka
citiem bérniem, darboties tajas. Runa ir tiesi par be€rniem ar specialajam izglitibas
vajadzibam (Forlin, 2008; Mitchell, 2008).

Savukart UNESCO zinojuma (UNESCO, 2012) minéts, ka segregacijas
probl€mas risinajums nav tikai lémums piedavat bérnam izglitibas iestadi. Tas
ietver dazadu skerslu, kuri trauc€ ikvienam iegut kvalitativu izglitibu, noteikSanu
un dzilu izvert€Sanu, ka ari So SkerSlu, atstumtibas un izolacijas iemeslu
likvideésanu.

Loti liela nozime ir nacionalajai izglitibas programmai, kuras pamata ir katra
bérna kognitiva, emocionala un sociala attistiba. Sis programmas kopveseluma
pieejas merkim jabiut virzitam uz to, lai dotu iesp€ju ikvienam b&rnam macities
atbilsto$i savam interesem un sp€jam, attistities, but piederigam, péc vipa
uzskatiem un vélmém piedalities dazadas aktivitates telpas un ara, patstavigi vai
kopa ar citiem bé€rniem (European Agency for Special Needs and Inclusive
Education, 2017a).

ASV zinatnu doktors S. Seffers (Schaeffer) ir parliecinats, ka visaptverogo
ieklaujoSo sistému var nodroSinat tikai tad, ja ta balstas uz normativu bazes, kura
paredz cilvektiesibu ieverosanu, kvalitativas izglitibas nodrosinaSanu visiem. Kur
pamata ir izstradatas atbilstoSas izglitibas programmas, macibu lidzekli un
metodologija, kas lauj ievérot demokratijas principus (Schaeffer, 2008).

ASV diplomate un politike A. Armstronga (Armstrong) u.c. sava zinojuma
atzim€, ka integrétas vai ieklautas plasa sabiedriba var biit vairakas cilvéku
grupas:

»  etnisko un religisko grupu parstavji;

+  begli;

*  beérni ar specialajam vajadzibam;

« talantigi un apdavinati bérni;

. slimi bérni;

»  berni no sociali nelabvéligam gimen&m;

»  vecaki pusaudzu vecuma;

»  transseksuali, biseksuali utt.

BieZi vien §is grupas ir paklautas segregacijai un atstumtibai. Skolotajiem
jamekle celi, resursi un iesp€jas, ka §is dazadas cilveku grupas, kuras vienmér
uzskata par problematiskam, ieklautu sabiedriba (Armstrong, Armstrong, &
Spandagou, 2011).
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Sakara ar $o var minét Amerikanu pedagoges C. Tomlisones (Tomlinson)
skattijumu uz diferencéto pieeju. Diferencé€to pieeju macibu procesam var realizet
dazos virzienos. Tie var but:

*  macisanas un macisanas process;

*  beérnu darbibas rezultats jeb produkts;

* individuali pielagota macibu vide un b&rnu interesu un sp&ju ievérosana

(Tomlinson, 2001).

Tapat vina piedava likt akcentu uz konkrétu mérku izvirziSanu, regularu So
meérku sasniegSanas izveérteSanu un korekcijas veikSanu atkariba no rezultata
(Tomlinson, 2013).

Run3jot par ieklaujoSo izglitibu, Mancesteres Universitates profesors
M. Ainskovs un zinatnieki A. Buts (Booth), P. Daisons (Dyson), J. Farells
(Farrell) u.c. parada atskiribu starp $auro un plaso iek]ausanu. Saura icklausana
paredz konkrétas beérnu grupas ar specialajam vajadzibam ieklausanu
visparizglitojosaja grupa. Turklat plasa ieklausana nav fokuséta uz konkrétu beérnu
grupu ar veselibas problemam, bet uz to, ka iestade respekté visu bérnu un
darbinieku daudzveidibu (Ainscow, Booth, Dyson, Farrell, Frankham,
Gallannaugh, & Howes, 2006). Tapat vini atzist, ka ieklaujosas izglitibas
ievieSana biitu taisniga riciba attieciba pret visiem b&rniem.

Amerikanu profesors T. Loremans (Loreman) piedava indikatorus jeb
raditajus, péc kuriem var spriest par ieklaujoso izglitibu:

«  visi apkart dzivojoSie bérni apmekle vienu iestadi;

*  neviens bérns nesanem atteikumu biit uznemtam $aja iestadg;

»  visi bérni apmekl€ grupas atbilstoSi savam vecumam, neskatoties uz

specialajam vajadzibam,;

e visi macas pec vienotas programmas, kura péc nepiecieSamibas var biit

pielagota;

 pedagogs sava darba izmanto vairakas metodes, nemot véra katra
vajadzibas;

*  visi bérni, atbilstosi savam sp€jam, piedalas kop€jos iestades un grupas
pasakumos;

*  beérni atbalsta un sniedz palidzibu viens otram;

» iestades darbiniekiem ir nodroSinats nepiecieSamais metodiskais
atbalsts, kur§ dod iesp&ju istenot kvalitativu ieklaujoso izglitibu
(Loreman, 2009, 43).

Psihologi E. Vintere (Winter) un P. Orovs (O’Raw) defingja nosacijumus,

pie kuriem var spriest par kvalitativu un efektivu ieklaujoSo izglitibu:

»  parlieciba, ka ieklausana nav statiska paradiba, bet process, kurS
attistas;

«  raditi apstakli socialai, emocionalai un kognitivai attistibai;
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 tiek Tistenota programma, kura ir pielagota visu grupas beérnu

vajadzibam;

*  bérnu vecaki un apkartéja sabiedriba ir iesaistiti grupas un iestades

dzive;

*  notiek sadarbiba ar agrinas diagnostikas noteiksanas institiicijam;

* notiek sabiedribas izglitoSana ieklaujosas izglitibas jautajumos;

« ir nodroSinata skolotdju un iestades personala kompetences

pilnveidosana;

e visam bé&rna audzinasanas un izglitoSanas piederigajam personam ir

pieejama plaSa informacija, un ir nodroSinata $is informacijas apmaina
(Winter & O’Raw, 2010, 24).

Balstoties uz atzinumiem, kadus ir sniegusi Latvijas zinatnieki un pedagogi
D. Nimante, Z. Berzina, V. Guseva, M. Rozenfelde, kuri ir pétijusi jautajumus,
kas skar ieklaujoSo izglitibu, tas ievieSanu un realo situaciju misu valsti, var
konstatet, ka Latvija lidz Stm bridim dokumentos un normativajos aktos rakstitais
biezi vien ir pretruna ar realo dzives situaciju. Izglitibas sistéma nav izstradats
konkréts ricibas plans, kur§ veicinatu ieklaujosas izglitibas ievieSanu gan
pirmsskolas izglitibas iestades, gan skolas. Viens no svarigakajiem uzdevumiem
valsts izglitibas politika ir izstradat normativo bazi, kur butu skaidri definéti gan
finansiali jautajumi, gan organizatoriski un metodiski jautajumi (Nimante, 2008;
Bérzina, 2010; Guseva, 2012; Rozenfelde, 2016).

Run3jot par bérnu ar specialajam vajadzibam, Latvija joprojam, organizgjot
macibu procesu, pedagogi nem véra to, ko bérns nespgj vai nevar, ar ko vins
atSkiras no pargjiem, ka vinam triikst. Pareizi biitu nemt véra vina sp&jas, iespgjas,
iek$€jos un argjos resursus (Orska & Olutnika, 2005).

Pedagogu kompetences definiciju Joti precizi noformulé Splita Universitates
pedagoges M. Ljubetika (Ljubeti¢) un V. Kostovik Vranje$ (Kostovi¢ Vranjes).
Kompetence ir zinaSanu, prasmju un attieksmju savienojums, kurS balstas uz
vertibam un motivacijas. Tas ir process, kura pamata ir nepartraukta refleksija un
atgriezeniska saite caur sadarbibu ar kol€égiem un bérnu vecakiem (Ljubeti¢ &
Kostovi¢ Vranjes, 2008).

Pétnicku grupa U. Sarma (Sharma), T. Loremans un C. Forline ir izstradajusi
atticksmes un skolotaju ieklaujosa procesa darba efektivitates merijumu skalu.
P&tijuma bija iesaistiti sesi simti septini pedagogi no tadam valstim ka Honkonga,
Indija, Kanada un Australija. Ka rezultata tika izvirziti un aktualizeti tr1s faktori:

« ieklaujosa procesa rezultativitate;

»  augsta limena sadarbibas prasme;

e  prasme novérst destruktivo uzvedibu (Sharma, Loreman, & Forlin,

2012).

175



Ingrida Zelenkova

C. Forline norada uz to, ka vairakas valstis, kuras mégina atbalstit icklaujosas
izglitibas ievieSanu, visos izglitibas sistémas Itmenos satopas ar kvalificétu un
zinosu pedagogu praktiku tritkumu (Forlin, 2010).

Zinatnu kandidate M. Rouzs (Rouse) un profesore L. Floriana (Florian)
ieklaujoso izglitibu trakté, ka pedagogu domaSanas mainu, kas ietekmé
daudzveidigas un pieejamas macibu vides veidoSanu un nodro§inasanu, lai visi
bérni varétu aktivi piedalities grupas dzivé un dazadas aktivitate€s (Rouse &
Florian, 2012).

M. Rouzs raksta, ka veiksmigas ieklaujosas izglitibas pamata nav tikai
skolotaju profesionalas pilnveides apmacibas kursi, bet ari citas profesionalas
kompetences pilnveidoSanas iesp&jas, kuras var veicinat skolotaju attieksmes
mainu un veidoSanu. Vina apraksta skolotaju kompetenci, ka zinasanu, prasmju
un attieksmju kopumu (Rouse, 2008).

Lidzigu atzinumu pauz Italu zinatnieki D. Di Digenaro (Di Gennaro),
E. Peise (Pace), D. lolanda (lolanda) un C. Aiello (Aiello). Vini, p&tot skolotaju
atticksmi pret ieklauSanu, secinaja, ka veiksmigs ieklaujosas izglitibas process ir
iespejams tikai tad, ja paral€li ar skolotaju kompetences pilnveidoSanu notiks art
vertibu veidoSana un pienemsana, ka ar1 cilveku tiesibu apzinasSana. Bez Saubam
skolotajiem jabut plaSam zinaSanam, lai ieklautu visus beérnus macibu procesa
sava grupa. Neskatoties uz to, ka skolotajiem biis §is zinaSanas un attiecigas
prasmes, process nebiis veiksmigs, ja skolotajiem triiks vélmes vai parliecibas, ka
vini sp€s sniegt atbalstu visiem b&rniem. Ka atzim& D. Di Digenaro u.c., svarigi
ir tas, lai skolotaji pienemtu, respektétu dazadibu un ar1 sp€tu atrast optimalako
celu, ka So dazadibu izmantot macibu un audzinasanas procesa. Turklat Joti
svarigi ir informé€t pedagogus par iesp&u sanemt atbalstu dazadu problému
risinaSana. Piedavat viniem dazadas refleksijas iesp€jas, piem&ram, pasSvertéjumu,
portfolio izveidoSanu, vizualizacijas panémienus, ,,prata vétru”, lomu rotalas un
video analizi. P&tnieki norada uz to, ka pedagogu kompetences pilnveidoSanas
macibu programmam jabit orientétam uz macibu metozu izvéli, nemot vera
ieklauSanas vertibas un atbalsta nodroSinasanu skolotajiem (Di Gennaro, Pace,
lolanda, & Aiello, 2014).

Lidz Sim tika apskatiti dazadi petijumi un atzinas, kuri ir fokuséti tikai uz
skolotaju kompetences Iimeni, tas pilnveidoSanas virzieniem. Profesore K. Urtone
(Urton) ar kolégiem pievérsa uzmanibu iestades efektivitatei specialas izglitibas
istenoSana. Petijuma piedalijas 276 skolotaji un 35 skolu direktori no Vacijas.
Rezultata tika atklata korelacija starp skolotaju efektivitati un kolektiva, ieskaitot
administraciju, atbalstu (Urton, Wilbert, & Hennemann, 2014).

Capmanes Universitates specialas izglitibas nozares asociéta profesore
T. NiSimure (Nishimura) savos pétijumos radija veiksmigas ieklaujoSas izglitibas
tris svarigakos nosacijumus:

»  skolotaju sadarbiba;
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*  paSanalize un paSveért€jums;

»  nepartraukta profesionalas kvalifikacijas celSana.

Pamatojoties uz vipas pétijjumiem, tika izstradatas un aprobétas skolotaju
profesionalas pilnveides programmas. Nodarbibas notika katru dienu, izmantojot
izdales materialus un praktiskas darbibas. Novaditas realas stundas ieklaujosaja
klasé. Rezultati paradija, ka ir mainijusies skolotaju atticksme attieciba uz
iek]ausanas procesu. Lielaka skolotaju dala atzimgja, ka krietni ir paplasinajusas
zinaSanas un ir pilnveidojusies prasme stradat ieklaujosaja klasé (Nishimura,
2014).

Turpinot izskatit prasibas pedagogu profesionalas apmacibas programmai,
European Agency for Development in Special Needs Education (EADSNE) sava
zinojuma piedavaja ieklaut programmas satura informaciju par cilvéku dazadibu,
§1s dazadibas pienemsanas stratégijam. Saja zinojuma min&tas noteiktas pedagogu
prasmes:

. 1zstradat berniem atbilstoSu macibu saturu;

«  precizi definét uzdevumus;

*  nodroSinat berniem iesp&ju macities atbilstosi savam spé&jam;

*  nodroSinat bérnu lidzdalibu mérku izvirziSana;

* nodroSinat produktivu atgriezenisko saiti (European Agency for

Development in Special Needs Education (EADSNE, 2012).

Birmingamas Universitates profesore J. Allena ir parliecinata, ka
profesionalas kompetences pilnveides pamata ir pedagogu savas praktiskas
darbibas izpéte, analize un vizija, ka $o pieredzi uzlabot. Sis darbibas nevar biit
pilnvertigi istenotas bez iestazu administracijas atbalsta (Allen, 2003).

Ieklaujosas izglitibas veiksmiga istenoSana balstas uz pozitivam attiecibam
ar bérniem, emocionali labvéligas atmosféras veidosanas. So mérku veiksmigas
sasniegSanas cel$ sakas no iestades vaditaja, kurs turpina stradat ar pedagogiem,
iestades personalu un bérnu vecakiem (Ainscow, Booth, & Dyson, 2006).

P&tijumos Latvija skolotaji norada uz to, ka veiksmiga pedagogiska procesa
nodro$inasana administracijas vadosa loma ir nenoliedzama. Svarigi atbalstit
pedagogu savstarp&jo sadarbibu dazadu situaciju risinasana. Un nenoliedzams ir
fakts, ka skolotaju kompetencu pilnveidoSana ir daudz efektivaka, ja to atbalsta
administracija (Namsone, Cakane, & Sarcevi¢a-Kalviske, 2016, 219)

P&dgjos gados art Daugavpils pilséta ir novérojama tendence ieklaut bérnus
ar vieglajiem runas trauc€jumiem visparizglitojoSajas pirmsskolas izglitibas
iestades. Aktuali tas ir berniem ar valodas sist€mas nepietieckamu attistibu, jo
viniem nav vajadziga asistenta vai skolotaja paliga palidziba, bet galvenokart ir
nepiecieSamas regularas nodarbibas ar logopédu. Lai §is nodarbibas bitu
rezultativas, nozimigs ir vecaku un citu pirmsskolas izglitibas skolotaju atbalsts.

Runa ir veésturiski izveidota cilvéku sazinas forma ar citiem cilvékiem,
izmantojot valodu. Krievijas psihologs V. Kruteckis norada uz to, ka runa ir
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vispiemérotakais sazinas lidzeklis. Valoda darbojas ka sociali nepiecieSama,
sociali fikséta un vesturiski kondicionéta sist€ma: nevienlidzigi socialie apstakli,
dazadi attistibas celi rada atskirigu valodas vardu krajumu un strukttiru. Runa un
valoda ir sarezgita dialektiska vienotiba. Attistoties un sazinoties ar
pieaugusajiem, b&rns apgiist savu dzimto valodu un macas to lietot sava runa.
Valoda ir zZimju sist€éma, kas kalpo ka lidzeklis cilvéku sazinai un garigajai
darbibai, ka arT informacijas nodosanas metode no paaudzes paaudze.

Vins defin€ja $adas runas funkcijas:

1) apzZim&juma funkcija - subjekta nosaukuma pieskirSana (objektu un
paradibu noteikSanas vienotiba veicina savstarp€jo sapratni starp tiem,
kas runa).

2) visparinasanas funkcija - vards apzimé lidzigu objektu grupu.

3) sakaru funkcija - informacijas nodosana (Kruteckij, 1980).

Runas ka komunikacijas lidzekla apguve pirmajos septinos dzives gados (no

dzimSanas Iidz skolai) bérniem veidojas tris galvenajos posmos:

*  pirmaja posma b&rns joprojam nesaprot apkartéjo pieauguso runu un
neprot runat pats, bet Seit pakapeniski rodas apstakli, kas nodroSina
runas apguvi nakotné. Tas ir pirms verbalais periods;

*  otraja posma notiek pareja no pilnigas runas trukuma uz tas veidoSanos.
Bérns sak saprast vienkarsakos pieauguso teikumus un izruna savus
pirmos aktivos vardus;

*  treSais posms aptver visu turpmako laiku 1idz septiniem gadiem, kad
b&rnam veidojas runa un vin$ arvien vairak un vairak izmanto to, lai
sazinatos ar citiem. Tas ir runas komunikacijas attisttbas posms
(Jel'konin, 2005).

Pec L. Vigotska uzskatiem, bérna runa ir cieSi saistita ar domasanas
procesiem. Zem ta vin$ saprot priekSstatu veidosanos, logiku un vardu nozimes
diferenceéSanu. Runa, péc vina domam, parvérSas par domasSanas instrumentu.
Runas attistiSana virzas no vardiem uz vardu savienojumiem, kas savukart veido
teikumus. Runas veidoSanas notiek ka darbibas veidoSanas. Lidz ar to, tapat ka
jebkura darbiba, svarigakais nosacijums mutiskas runas veidoSanai ir runas
aktivitates motivéjosas puses attistiba. Ir konstatéts, ka runas attistibai ir
nepiecieSams veidot komunikacijas nepiecieSamibu ar apkart§jas pasaules
objektiem. Ir atzits, ka bérna gariga attistiba notiek, balstoties uz kultliras un
véstures pieredzi, kuras neséjs ir pieaugusais. Sis process ir sarezgits, taja liela
nozime ir bérna prasmigai sazinai ar pieauguso (Vygotskij, 1997).

Runas attistiba ir ciesi saistita ar personibas attistibu. Ta uzskata Krievijas
pedagoge un pirmsskolas izglitibas specialiste J. Tiheeva. Vina uzsver to, ka runas
attistibai jabut visas audzinasanas sist€mas pamata. Nav tadas pedagogiska
procesa sastavdalas, kura biitu atdalita no runas.
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Runa attistas saskarsmé& un ar uzskates palidzibu. Tikai priekSmetu pasaulée
bérnam veidojas saikne starp objektu un prieksstatu.

Bérna runa attistas, pateicoties pieaugusa runas atdarinaSanai. No praktiskas
darbibas un saskarsmé ar apkart&jo pasauli veidojas runas attistibas fundaments.
Turklat runa pati par sevi jau ir praktiskas, izzinas darbibas, saskarsmes,
domasanas un pasregulacijas Iidzeklis un instruments (Tiheeva, 1972).

Veiksmigas runas attisttbas nosacijumus aprakstija ASV Miciganas
Universitates profesore, psihologe E. Hofa (Hoff). Vina ir parliecinata, ka
galvenie veiksmigas runas attistibas nosacijumi ir:

. bernu saskarsme ar vecakiem un tuviem cilvekiem, kuri izmanto visus

1esp&jamos lidzeklus, lai bérna runa attistitos dabiski, normala tempa;

*  savlaicigs un regulars visa pirmsskolas vecuma b€rna runas attistibas
monitorings, lai var€tu savlaicigi ieraudzit un saprast runas attistibas
traucgjumus, to c€lonus un sekas, specialisti varétu sniegt kvalitativu
palidzibu. Svarigi ir izstradat $ST monitoringa kritérijus un metodes;

*  monitoringa metodém jabut ciesSi saistita ar teorétisko bazi, kuras
pamata ir aprakstiti specialistu korekcijas darba pamati, profesionalu
sagatavoSanas veidi un virzieni (Hoff, 2006).

Valodas sistemas nepietickamo attistibu (VSNA) pétija vairaki zinatnieki,
pedagogi un logopédi R. Levina (2005), J. Tiheeva (1972), J. Brumfelds
(Broomfield, 2004), M. Vinogradova (Bunorpamosa), S. Tubele (Tubele, 2002,
2004) u.c.

Ja bérnam ir normala dzirde, normali attistits intelekts, nav redzes
trauc€jumi, bet ir fon€tiski—fonematiski trauc€jumi, nabadziga leksika, griitibas
veidot pareizas gramatiskas konstrukcijas un veidot stastfjumu, var secinat, ka
b&rnam ir valodas sist€mas nepietickama attistiba (Ttbele, 2002). Protams, lielaka
mgéra tas skar saistito runu. Bérni neprot veidot stasta planu, logiski noformulét
savu domu. No ta cie§ visi komunikacijas dalibnieki, jo bérna runu griiti saprast.
Un, tikai laikus uzsakts mérktiecigs korekcijas darbs tieSi pirmsskolas vecuma,
var So problému noverst.

Ar1 Dievidfloridas Universitates profesore T. Spensere (Spencer) ir
parliecinata, ka laikus uzsaktais efektivs un vispusigs korekcijas darbs lidz bérna
septinu gadu vecumam novers runas traucgjumus. Visi runas parametri: fonétika,
fonematika, leksika, gramatika var bt attistiti diezgan laba Iimeni. T. Spensere
un T. Slokums (Spencer & Slocum, 2010), veicot p&tijumu ar pirmsskolas vecuma
bérniem, pieradija, ka, mérktiecigi izmantojot dazadas metodes un panémienus,
pieméram, dazada veida att€lus, shémas, saistita runa attistas diezgan strauji. Jo
smagaka runas attistibas traucgjuma pakape, jo agrak jasak korekcijas darbs. Ja ir
ieveroti Sie nosactjumi, bérns lidz 7 gadiem apgiist saistitu runu pilniba.

Tikai tapéc, ka bérniem ar VSNA intelekta attistiba ir normas robezas, tiesi
Sos bérnus ir vieglak ieklaut visparizglitojosa programma. Tomer viniem ir

179



Ingrida Zelenkova

janodroSina nepiecieSamais atbalsts un korekcijas darbs. Korekcijas darbam jabiit
sistematiz&€tam un riipigi izplanotam. Vadosa loma, protams, pieder logopédam,
bet tikai ar grupas skolotaju atbalstu, aktivu lidzdalibu un iesaistiSanos, tas biis
efektivs un kvalitativs.

Pétijuma rezultati
The research results

Petijuma merkis ir izpé€tit pirmsskolas izglitibas skolotaju kompetenci darba
ar bérmiem ar valodas sisttmas nepietickamu attistibu, izstradat un aprobét
programmu skolotaju kompetences pilnveidei.

P&tijuma ir izmantotas jauktas metodes. Jaukto p€tijuma metozu, ka atzimé
Britu psihologs, pedagogs un profesors A. Onuegbazi (Onwuegbuzie) un
profesore N. Lica (Leech), pielietojuma pirmsakumi ir atrodami pagajusa
gadsimta seSdesmitajos gados, kad pé€tijumos tika izmantotas kvantitativas un
kvalitativas p&tijuma metodes vienlaicigi (Leech & Onwuegbuzie, 2009).

Petijuma piedalijas 100 Daugavpils pilsétas pirmsskolas izglitibas
skolotajas.

Lai noskaidrotu skolotaju vajadzibas un kompetences Iimeni, tika izveidota
anketa, kura ir 32 jautajumi.

Atbildes uz anketas jautajumiem tika apvienotas un analiz€tas pa blokiem:

e  zinasanas un izpratne par ieklaujoSo izglitibu;

e zinasanas un izpratne par runas trauc€jumiem pirmsskolas vecuma
bérniem;

e zinasanas un izpratne par valodas sistemas nepietieckamo attistibu
(VSNA) pirmsskolas vecuma bérniem;

e  spé&jas un prasmes;

e  pozitiva attieksme.

Veiktais petijums liecina, ka:

o lielakajai dalai skolotaju, kuri isteno visparizglitojoSo pirmsskolas
izglitibas programmu, trukst zinaSanu par ieklaujoso izglitibu, tas
biitibu, nozimi un iesp&jam;

e neskatoties uz skolotaju lielu pieredzi, daudzi atzist, ka zinaSanas par
valodas sist€tmas nepietickamu attistibu pirmsskolas vecuma ir
nepilnigas un fragmentaras;

e daudziem triikkst praktiskas pieredzes korekcijas darba ar bérniem ar
valodas sistemas nepietiekamu attistibu;

o tomer lielakajam skolotaju skaitam ir izveidojusies pozitiva atticksme
pret beérnu ar VSNA ieklauSanu visparizglitojosaja programma;

Balstoties uz zinatnieku atzinumiem, tika izstradata skolotaju kompetences
pilnveides programma.
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Programmas nosaukums: Pirmsskolas izglittbas skolotaju kompetencu
pilnveide darba ar bérniem ar VSNA.

Programma ir paredzéta pirmsskolas skolotajiem, kuri Tsteno
visparizglitojoSo programmu, kura ir ieklauti bérni ar VSNA.

Programmas mérkis: pilnveidot pirmsskolas izglitibas skolotaju
kompetences darba ar bérniem ar VSNA.

Sasniedzamie rezultati:

skolotaji izprot miisdienu specialas izglitibas tendences;

ir pilnveidojusi savas zinasanas ieklaujosas izglitibas joma;

zina par bérnu runas traucéjumiem, to veidiem, c€loniem un pazimém,;
prot izmantot maciSanas stratégijas, atbalsta pasakumus, diferencét un
individualiz€t maciSanas procesu,

ir guvusi jaunas idejas darba ar bérniem ar VSNA un vinu vecakiem;
ir motiveti personiskai un profesionalai izaugsmei;

ir 1zveidojusies pozitiva attieksme pret bérnu ar VSNA ieklauSanu
visparizglitojo§a grupa.

Programma ir 9 t€mas:

©9°NS”91:'>S”!\>P

Ieklaujosa izglitiba pasaulé un Latvija.

Universala dizaina nozime.

Runas attistiSanas posmi pirmsskolas vecuma.

Runas trauc€jumu c€loni un veidi.

Bérnu ar VSNA raksturojums.

Korekcijas iesp&jas, darba formas un metodes ieklaujosaja vide.
Atbalsta pasakumi bérniem ar VSNA. Sadarbiba ar atbalsta personalu.
Iesp&jamie macibu lidzekli darba ar beérniem ar VSNA.

Sadarbiba ar vecakiem, tas nozime.

Lalka posma no 2018.gada novembra lidz 2019.gada janvarim notika
1zstradatas skolotaju kompetences pilnveides programmas aprobacija.

Programmu Tstenoja programmas autore. Programmas apjoms ir 20
akadémiskas stundas.

Programmas istenoSanas un aprobacijas nosléguma visam 50 skolotajam,
kuras piedalijas aprobacija, tika piedavata anketa ar noliku izvertét te€mas
aktualitati, nodarbibu organizacijas kvalitati, izdales materialu kvalitati, sniegto
prezentaciju kvalitati.
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40

l.attéls. Vertejums par temas aktualitati
Figure 1 Evaluation of the themes relevance

Programmas tému aktualitati ka izcilu atzim€ja 37 respondenti no 50. Tas
liecina par to, ka skolotajiem ir svarigi pilnveidot savu kompetenci darba ar
bérniem ar VSNA, kuri jau ir ieklauti visparizglitojoSaja programma, jo
kompetences pilnveides programmas saturs ietver gan teoriju, gan praktiskas
iemanas. Dati ir atspoguloti 1.attela.

Svarigi bija noskaidrot, vai nodarbibu organizacijas kvalitate atbilst
skolotaju maciSanas un macisanas stratégijam, optimalai slodzei, vai izvelétas
metodes ir efektivas? 39 respondenti novertéja nodarbibu organizacijas kvalitati
ka 1zcilu. Rezultati ir redzami 2.attela.

VAL
APMIERINOSI 1
LABI
LOTI LABI 7

1ZCILl

50

2.attels. Vertejums par nodarbibu organizacijas kvalitati
Figure 2 Evaluation of the quality of class organization

Nodarbibu laika tika izmantoti dazadi izdales materiali: dazadas darba lapas
individualai un grupu darbibai, izdales materiali aktivitaSu norisei.

So materialu kvalitati ka izcili un loti labi novértgja 46 skolotajas.

Satura vizualizacijai programmas TistenoSanas laika tika izmantotas
programmas autores izstradatds prezentacijas. 9 t€mam ir izstradatas 10

182



Pre-School Education Teachers’ Competence Development in the Work with Children with
Speech Disorders in Inclusive Education

prezentacijas, kuras ir teor€tiskie atzinumi, informacija un dazadi praktiski
piemeri. Prezentaciju kvalitates skolotaju vert€juma rezultati ir redzami 3. attela.

VAL
APMIERINOSI

LABI 2

LOTI LABI

1ZCiLl

3.attéls. Vertejums par prezentaciju kvalitati
Figure 3 Evaluation of presentation quality

Lai noskaidrotu pieredz&juso skolotaju - talakizglitotaju galvenos uzskatus
un atzinumus par izstradato skolotaju kompetences pilnveides programmu
petijuma tika izmantota ekspertu verteéjuma metode.

Analizgjot ekspertu atsauksmes, var secinat, ka:

e programmas saturs ir pardomats, logiski struktur€ts un atbilst

1zvirzitajiem mérkiem un defin€tajiem sasniedzamajiem rezultatiem,;

e apgiistamo tematu ietvaros pedagogiem ir iesp€ja pilnveidot savas
zinaSanas, attistit praktiskas darbibas prasmes, kritiski analizét un
izvertet esoSo pieredzi, dalities pieredz€ ar kolegiem;

e nodarbibas pedagogu pieredzes aktualiz€Sanai, apj€gSanai un lietoSanai
tiek izmantotas daudzveidigas produktivas metodes;

e nodarbibu saturs ir riipigi izstradats;

e  programma ir aptverti visi bitiskakie teoretiskie un praktiskie aspekti,
kas ir nozimigi pirmsskolas izglitibas iestazu skolotajiem, lai integrétu
visparizglitojosajas programmas b&rnus ar VSNA.

Secinajumi
Conclusions

1. Visa pasaulé joprojam aktuals ir jautajums par ieklaujosas izglitibas
istenoSanu, tas priekSrocibam, tendenc€m un problémam.

2. Vairakas valstis regulari ir pétits jautajums par skolotaju kompetenci
ieklaujosaja izglitiba.

3. Ir petitas augstskolu piedavatas programmas, skolotaju talakizglitibas
programmas, to efektivitate un kvalitate.
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4, Vairaki petnieki atzist, ka skolotaju sagatavotibas limenis, stenot ieklaujosu
izglitibu, vairakos gadijumos ir zems.

5. Daudzi zinatnieki uzsver, ka ir nepiecieSamiba parskatit un pilnveidot
augstskolu programmas, ieklaujot tajas praktiskas nodarbibas ieklaujoSaja
grupa pietiekosa apjoma.

6. Zinatnieki atzist, ka vadoSo lomu spé€lé skolotaju attiecksme pret bérnu ar
specialajam vajadzibam iek]ausanu visparizglitojosa programma.

7. Liela nozime ir iestazu vadibas un administracijas sp&jai atbalstit skolotajas,
veidot sava iestadé bérnam nepiecieSamo atbalsta sist€mu.

8. Nenoliedzama ir arT b&mu vecaku loma, sp€ja aktivi iesaistities b&rna
attistiSanas procesa.

9. Pastav nepiecieSamiba regulari pilnveidot skolotaju kompetenci darba ar
bérniem ar VSNA, par ko liecina skolotaju anketéSanas rezultati.

10. TIestazu administracijai biitu ieteicams sekot giito zinaSanu un prasmju
izmantoSanai darba ar ieklautiem bérniem, ka ar1 veikt skolotaju vajadzibu
nu vélmju regularu monitoringu.

Summary

The aim of this paper is to study pre-school education teachers’ competence in the work
with children with speech disorders, to work out and approbate the teachers’ competence
development programme.

Taking into consideration the work aim and objectives scientific sources and international
normative acts which influence inclusive education and its teachers’ competence have been
researched (Ainscow, Booth, Dyson, & Farrell, 2006; Loreman, 2009; Rouse, 2012; Forlin,
2008; Urton, 2014; Sharma, 2013; Rozenfelde, 2016; Nimante, 2008; Bérzina, 2010; Guseva,
2012; etc.). The scientific sources analysis, where children’s speech disorders are characterised,
speech disorders characteristics and correction possibilities are given, has been carried out
(Tiheeva, 1972, Jel'konin, 2005; Tabele, 2002, 2004; etc.).

The author worked out and approbated teachers’ competence development programme.
50 teachers took part in the approbation.

There are 9 topics in the content of the programme. They are connected with inclusive
education, characteristics of children with speech disorders, correction possibilities and support
assurance. The distribution of themes, the lesson plans with the planned achieved result, the
intended time, the resources necessary for the lessons have been worked out.

Conclusions:

1.  The necessity of regular teachers’ competence development in the work with

children with speech disorders exists. It is proved by the results of teachers’ survey.

2.  The teachers’ competence development programme worked out by the author is

topical, effective, qualitative. It complies with modern education tendencies and
there is a considerable contribution into pre-school teachers’ professional
development advancement.

3. It is recommended to anticipate additional hours to practical work in children’s

group for programme realization.
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4.  In general, the worked out programme can be used by teacher-trainers and speech
therapists. In case of necessity they can use programme themes as separate
consultations.
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