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KRITISKI KOMUNIKATIVA PIEEJA PROFESIONALAJA
IZGLITIBA

Critical Communicative Approach in the Vocational Secondary
Education

Iréna Kroice
Rézeknes tehnikums, Latvija

Abstract. The author investigates opportunities to apply critical communicative approach in
the process of vocational training. To satisfy market demand for competitive and critically
thinking experts it is necessary to provide problem oriented and reflexive training.

The didactics of social constructivism is based on dialogical relations between teachers and
trainees; mutual cooperation results in obtaining new experience, stimulation of cognitive
activity, critical thinking and motivation.
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Introduction

Profesionalaja izglitiba zinasanu un prasmju apguve skatama kopsakariba
ar personibas atbildigumu, socialo kompetenci, sp&ju kritiski domat, patstavigi
planot savu darbibu, to paSkontrol€jot un paSnovert§jot. Veiktas parrunas ar
Latgales regiona nozaru specialistiem liecina, ka profesionalo skolu absolventi ir
sekmigi apguvu$i pamatprasmes specialitaté, bet neprot pietiekosi efektivi
darboties nestandarta situacijas, ne vienmér prot kritiski izvertét sava darba
rezultatus, sp€jot teorctiski pamatot tehnologiskos procesus, izprotot to bitibu
un likumsakaribas. Tresa profesionalas kvalifikacijas Itmena standartos un
macibu programmas ir paredz€tas prasibas, kuru izpildei nepiecieSamas augsta
Iimena domasanas prasmes — salidzinaSana, argumente$ana, secinasana. Lidz ar
to profesionalas vidgjas izglitibas programmu galvenie mérki ir palidzet tapt
profesionali kompetentai personibai, kura spg Kkritiski domat, izvertgjot
viedoklus un situacijas, saskatot buitisko un spgjot parstrukturét zinasanas, lai
piedavatu daudzveidigus problému risinajumus. Iepriek$€jos pétijumos iegiitie
dati liecina, ka Sos uzdevumus iesp&jams sekmigi risinat, izmantojot kritisku
domasanu veicinoSas macibu strat€gijas. Galvena kritisko domasanu attistosu
macibu pamatideja saistas ar apzinatu, refleksivu un atbildigu macibu darbibu,
kur skoléns tiek rosinats izprast macisanas personisko jégu un nozimi, sadarbiba
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ar citiem pilnveidojot savu pieredzi, pasnovertgjot savus macibu sasniegumus un
macisanas problémas.

Raksta merkis ir teorétiski pamatot un atklat kritiski komunikativu macibu
modela strukttiru.

Raksta atspogulotaja p&tijuma veikta: 1) kritiski komunikativas pieejas un
dialogiskas pedagogijas teorétisko atzinu analize, 2) profesionalo macibu
nodarbibu véroSana, 3) skolotaju un skolénu aptaujas un intervijas, 3) ir
izmantota ari personiska pedagogiska pieredze.

Kritiski komunikativas pieejas teorétiskais pamatojums
The theoretical substantiation of the critically communicative approach

Kritiski komunikativa pieeja ir balstita kritiska konstruktivisma teorija un
saistas ar J. Habermasa, R. Vinkela, P. Freires, P. Aleksandera, V. Klafkes
pamatotajam atzinam. PE&tljuma autore izmanto ar1 dialogiskas pedagogijas
teoretiskas nostadnes.

Galvena dialogiskas pedagogijas paradigma ir balstita uz atzinu, ka
centralais macibu procesa komponents ir saruna, kura ar vienadam tiesibam
piedalas abas puses, tadgéjadi piedavadamas savus izzinas laukus un ricibas
modelus (Puréns, 2012). Dialogam ir personibu attistoSas funkcijas, jo tas ietver:
dazadu uzskatu un viedoklu apgiiSanu, atzistot to nozimigumu ka pamatu
mijiedarbibai; ka arT veido ievirzi uz savstarp€ju pilnveidosanos. Tiek veicinata
prasme argumentét, sp&ja atzit savu nezinasanu, lligt atbalstu un to pienemt
(Bubers, 2010). G. Buss uzskata, ka dialogs veic komunikativo, izzinas,
heiristisko, kreativo, konstruktivi — parveidojoSo, audzinoS0 reprezentacijas,
kritisku domasanu attistos0 funkcijas. Tani apvienojas emocionalais un
intelektualais faktors, viens otru savstarpé€ji ietekméjot: domas rosina jiitu sferu,
savukart emocionala sfera aktiviz€ domaSanu. Tacu, lai diskusijas veicinatu
kritisku domasanu, to gaita paral€li viena otrai japastav divam vadlinijam: ideju
generéSanai un to kritiskai izvertéSanai ka vienotam dialektiskam procesam.
Priek$noteikums aktivai izzinas un domasSanas procesu norisei ir prasmiga
jautasana - pareizi formuléti, precizi jautajumi, kas pieméroti atbildctaja
izpratnes pakapei (bym, 1985).

Izmantojot kritiski komunikativo pieeju, tiek akcentéta analitiski vertéjosas
domaSanas attistiSana lidztiesiga skolotdaja un skoléna sadarbiba, nodroSinot
aktivu un ieinteresétu skoléna Iidzdalibu zinaSanu un prasmju apguve. Kritiska
konstruktivisma teorijas pamatlicgjs V. Klafki ir secindjis, ka maciSanas un
maciSanas sakariba ir mijiedarbigs process, kur skoléns ar skolotaja didaktiski
prasmigu un pardomatu atbalstu, bet pec iesp&jas patstavigi iegiist zinaSanas, ka
ar1 to ieguves formas, attista sprieSanas sp&jas un darbibas sp&jas refleksiva un
aktiva kopsakariba ar dzives realitati (Klafki, 1999). Savukart R. Vinkels
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norada, ka istenojot kritiski komunikativu pieeju, macibu saturs tiek apgits
1zvertjot ta personisko nozimigumu un balstoties uz pieredzi, patstavigi un sev
individuali pieejama veida konstrugjot zinasanas un pastavoso istenibu uztverot
kritiski, nemitigi tiecoties péc tas uzlaboSanas. Centralais akcents ir skoléna un
skolotaja ka darbibas subjektu vienlidz aktiva un ieintereséta, lidzvertiga un
lidztiesiga komunikacija macibu satura izzinaSanas procesa, kur nepiecieSams
savienot skolénu patstavibu ar skolotaja v&rojoSo, atbalstoSo un vertgjoso
poziciju. Sada macibu procesa bitiski nozimiga ir skolénu un skolotaju
savstarpgjo attiecibu joma (Winkel, 1986).

Izstradajot kritiski komunikativu macibu modeli autore ir némusi véra P.
Freires pamatoto viedokli par to, ka patiesas zinaSanas veidojas, Vveicot
atklajumus komunikacija ar citiem. Izzinas objekts mijiedarbojas dialoga ar
skolotaju no vienas puses un skolénu no otras. Sini situdcija abas puses ir
atbildigas par iegiitajiem rezultatiem/ sasniegumiem, kurus liela méra ietekme
sadarbibas partneru savstarpgjas atticksmes un motivacija, interese par izzinas
objektu. Dialogs tiek traktéts ka maciSanas un maciSanas lidzeklis, informacijas
nodoSanas veids, lai sasniegtu noteiktus macibu meérkus, attistitu komunikacijas
prasmes, veicinatu kritisku domasanu (Freire, 1970).

Domasana ir dialogiska saskana ar savu biittbu. L. Vigotskis akcente
valodas lietoSanas svarigumu, pamatojot, ka augstakie psihiskas darbibas procesi
rodas un attistas cilveku savstarp€ja komunikacija. Tiesi saruna palidz pilnveidot
domasanas procesu virziba no nesaprotama uz saprotamo, domas saskarsme ar
citu domu izraisa Saubas un vajadzibu pieradit. Jédziens nav iesp&jams bez
vardiem, domasSana jeédzienos nav iesp&jama arpus vardiskds domasSanas
(Boeirotckwuii, 1956).

Lai rastu iesp€jas pilnveidot skolénu runas attistibu, autore pievers
uzmanibu Leva Vigotska atzinam par runas veidiem, kur tiek izdalita: ieksgja,
argja (mutvardu) un rakstu runa. Ieksgja runa ir saisinata, konspektiva, visparéja
domas forma, kad v&l nav precizi skaidrs, ko cilvéks teiks un kada forma tas
notiks. Parejot no ieksgjas runas uz argjo, notiek runas parstrukturésana citiem
saprotama forma. Rakstu runa, biidama jauna funkcija, tiek apgiita sarezgitak un
velak. Rakstu runa ir monologs, tas attistibai nepiecieSama augsta abstrakcija, jo
ta ir runa domas un priekSstatos, kurai trukst skanas materiala un nav tieSa
kontakta ar objektu, uz kuru ta vérsta. Domasana un runasana ir vienoti, bet ne
identiski procesi. Cilvéka domasanas sp&jas vispirms attistas ka sociala
paradiba, tikai p&c tam klustot individualas (Vigotskis, 2002).

J. Jermolajeva ir secinajusi, ka dialogiskas metodikas izmantoSana veicina
ne tikai jaunas pieredzes apgiSanu, bet attista arm maciSanas prasmes, sadarbibas
un demokratiskas kopdzives sp&jas, rada labvéligus apstaklus personibas
pasattistibai. Par vienu no dialogiska macibu procesa priekSnoteikumiem tiek
atzita attiecksme, kura tiek apliikota no vairakiem skatu punktiem, defingjot
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1) attieksmi pret sarunas dalibnieku, 2) dialoga dalibnicka atticksmi pasam pret
sevi, 3) attiecksmi pret dialoga norisi. Lidz ar to dialogs tiek izprasts ka radosa
darbiba, kuras rezultata veidojas abpus€ji nozimiga atklasme (Jermolajeva,
2011). Dialogisko pamatprasmju struktiira ,,zinaSanu — prasmju — attieksmju”
komponenti parformuléti atbilstosi dialogiskajai ievirzei: ,,zinaSanam” (macibu
intelektualajam rezultatam) atbilst antinomiskas domasanas (antinomija - divu
pretstatito spriedumu savienojums, kur katrs no tiem ir vienadi parliecinoS$i
pamatots) attistiba; ,,atticksmju” komponentam - dialogiskas atticksmes
veidoSanas, kas ir izvirzita pirmaja plana saskana ar macibu motivéSanas
nozimigumu; ,,prasmes” saistitas ar radoSas darbibas Itmeni, kur augstakais
sasniegums ir jaunas nozimes un jégas radiSana (Jermolajeva, 2015).

Pétijuma rezultati
The results of the research

Veicot pétijjumu, tika aptaujati 40 Ré&zeknes tehnikuma profesionalo
macibu priekSmetu skolotaji, lai noskaidrotu viedokli par dialogisku macibu
metozu izmantoSanas regularitati un to produktivitati. 1. tabula atspogulots
dialogisku macibu metozu lictoSanas biezums profesionalajas teorétiskajas un
praktiskajas macibas.

1. tab. Dialogisku macibu metoZu izmantoSanas bieZums
Table 1 Frequency of usage of the dialogical teaching methods

Izmanto regulari Izmanto reizém Izmanto reti Neizmanto
(sistematiski)
6 20 14 -
15% 50 % 35%

Regulari dialogiskas macibu metodes izmanto 15 % skolotaju, reizém —
50 %, reti izmanto 35 % skolotaju. Uz jautajumu, vai diskusijas macibu
nodarbibas ir veérstas uz kritiski konstruktivas komunikacijas izmantoSanu,
skolotaji atbild€ja, ka So metodiku ir apguvusi profesionalas pilnveides kursos
un ta ir vertiga, tacu to izmanto fragmentari, jo ta ir laikietilpiga. Kritiski
komunikativas macibu pieejas elementi tiek sekmigi istenoti ari praktiskajas
macibas, rosinot skolénus diskutét par tehnologiska procesa izvéli, praktiska
darba norisi un ta kvalitates kritérijiem, tada veida nodroSinot pozitivu pieredzi
macibu norisi ietekm&oSo negativo faktoru samazinasana un palielinot
personisko atbildibu par savu ricibu. 2. tabula apkopoti skolotaju viedokli par
dialogisku macibu metozu produktivitati.
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2. tab. Dialogisku macibu metozu izmanto$anas produktivitate
Table 2 Productivity of usage of the dialogical teaching methods

Metode Metode dalgji Metode maz Metode neproduktiva,
produktiva produktiva produktiva nav verts izmantot
10 16 12 2
25 % 40 % 30 % 5%

Dialogiskas macibu metodes par produktivam uzskata tikai 25 % skolotaju,
noradot, ka tas nepietickosa méra nodroSina skolénu zinaSanu un prasmju
apguves kvalitati, to nostiprinasanu.

P&tot jautajumus ,,Kadi ir dialogisko metozu trikkumi, traucgjosie faktori to
efektivitatei” tika izmantota intervéSanas metode. Tika noskaidrots, ka
dialogisku metozu produktivitati mazina:

- to laikietilpiba (skolotaji uzskata, ka §is metodes nav virzitas uz
rezultativu macibu procesu; Skolénu zinaSanas ne vienmér izdodas
mérktiecigi nostiprinat);

- visu skolénu neiesaistiSanas izzinas procesa, jo pamata dominé
aktivakie;

- disciplinas problémas diskusiju laika;

- katra skoléna paveikta novérteésanas sarezgitiba;

- novirziSanas no paredzetas temas;

- neieintereséta attieksme, neuzticeSanas;

- komunikacijas prasmju triikums, noslégtiba, lingvistiskas problémas;

- skolénu personigo mérku neskaidriba.

Skolotaji pamato, ka daudzi profesionalas skolas skoléni salidzinoSi zema
maciSanas pamatprasmju Itmena dél nav gatavi darboties kritiski konstruktivu
macibu vide. Situacija uzlabotos, ja: skolotajiem biitu plasakas, sistematiz&tas
metodiskas zinasanas dialogisko macibu metozu joma, ka ari praktiski pieméri,
macibu materiali  kritiski komunikativas macibu pieejas izmantoSana.
Profesionalo macibu skolotdji profesionalas pilnveides kursos ir ieguvusi
informaciju par interaktivam macibu metodém un censSas tas izmantot
pedagogiskaja prakse, tacu kopuma trukst teorétiski pamatotas un kompetenti
strukturétas nostadnes par kritiski komunikativu macibu istenoSanas Ipatnibam
profesionalo macibu procesa.

Macibu nodarbibu vérosanas rezultata tika secinats, ka:

- veidojot dialogu ,,skolotajs — skoléns(i)” pamata tiek izmantotas

strukturétas, slégta tipa diskusijas, kur skolotajs vada un kontrol€
procesu ar jautajumu palidzibu, jau ieprieks paredzot gala rezultatu;
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- diskusiju gaita tiek piedavats jautat ari skoléniem, tacu atsauciba ir
verojama tikai no aktivako skolénu puses (modelis ,,skoléns —
skolotajs” nav aktuals);

- skolotajiem ne vienmer izdodas sagatavot problémiskus jautajumus,
kas virza diskusiju un ir interesanti skoléniem;

- dialogs ,,skoléns — skoléns” tiek istenots reizé€m, organiz&jot darbu
mikrogrupas, grupu darba produktivitate ir dazada - atkariga no grupas
sastava, skolénu individuali psihologiskajam Ipasibam, iepricksgjas
pieredzes, ka ar1 no ta, cik liela méra ir apzinats, personiski nozimigs
skolotaja piedavatais uzdevums.

Lai noskaidrotu skolénu atticksmi pret dialogisku macibu metozu

izmantoSanu, tika veikta 110 R&zeknes tehnikuma skolénu aptauja, kuras
rezultati atspoguloti 3. tabula.

3. tab. Skolénu attieksme pret dialogisku macibu metoZu izmanto$anu
Table 3 Attitude of the pupils to a dialogical teaching methods

Loti patik Patik Lielako tiesu Reizém Nepatik
patik patik
15 28 42 17 8
14 % 25% 38 % 15 % 7%

Aptaujas rezultati liecina, ka lielaka dala skolénu atbalsta dialogisku
macibu metozu izmantoSanu. Aktivs komunikacijas process macibu stundas
tikai reiz€ém patik 15 % skolénu un nepatitk 7 % skolénu. Precizgjot
neapmierinatibas iemeslus ar §Tm metodém, tika noskaidrots, ka tie ir skoléni,
kuriem pastav lingvistiskas problémas, nav pietiekosi attistitas komunikacijas
prasmes, triikst ieprieks€jas pieredzes Sadu macibu metozu lietoSana.

Ar interviju palidzibu tika noskaidrots, kada veida diskusijas skoléniem
liekas interesantas un kapéc. 68 % aptaujato skolénu atbildGja, ka patik
piedalities diskusijas ar klasesbiedriem, jo var sarunaties, nav jaraksta, japilda
uzdevumi, 57 % labprat darbojas grupas, kur jaizpéta kada probléma, 72 %
skolénu atziméja, ka vipiem patik situacijas, kur var izteikt viedokli, 83 %
skolénu patik diskutét par realam, praktiskam t€mam. Tacu tie
uzdevumi/problémjautajumi, kuru rezultata jauzpemas atbildiba, jabut
izstradatam secinajumam vai risinajumam, kur japrot, izteikt argument&tu
viedokli, jasp€j prezentet skolénu grupas sagatavotu atbildi, patik tikai 14 %
aptaujato skolénu.

Var secinat, ka: 1) profesionalajas macibas dialogiskas metodes tiek
izmantotas fragmentari un netiek uzskatitas par ipaSi produktivam, jo par
galveno macibu rezultatu skolotaji uzskata skolénu iegiitds zinasanas un
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prasmes, 2) lai sekmigi Tstenotu kritiski komunikativu macibu pieeju,
skolotajiem ir nepiecieSamas sistematiz€tas zinaSanas un praktiskas pieredzes
ieguve S$ini joma.

Kritiski komunikativa pieeja profesionalajas macibas
The critically communicative approach in the vocational training

Istenojot kritiski komunikativu macibu modeli, japrot sabalansét monologa
un dialoga izmantoSanu, paturot prata to, ka macibu rezultatiem (skolénu
apgitajai pieredzei) jabut jeégpilniem, kritiski izvertétiem, ilgnoturigiem un
dzivotspgjigiem, lai tos var€tu izmantot brivi interpretéjot gan profesionalaja
darbiba, gan visa turpmakaja dzive.

Pamatojoties uz sociala konstruktivisma teorétiskajam atzinam, autore ir
izveidojusi  kritiski komunikativa macibu modela strukttru, kas atbilst
profesionalas vidg€jas izglitibas programmas paredzetajiem mérkiem. Izstradajot
macibu modeli, tika nemtas véra macibu procesa struktiirelementu: ,,skolotajs —
skoléns — macibu saturs” savstarp&jas attiecibas un pastavosa mijiedarbiba,
noradot galvenos skolotaja uzdevumus, ka ar1 raksturojot maciSanas procesa
biitibu un planotos rezultatus.

1. attela ir atspogulota kritiski komunikativa macibu modela struktiira,
akcentgjot ,,skolotaja — skoléna’’ attiecibu pamattendences: abpusgji ieinteresetu
sadarbibu un lidzvertigu dialogu.

MACIBU SATURS
Problémorientéta, ar realu Jegpilna, reﬂ§ksiva
dzivi saistita, skolenam _ macisanas, kritiskas
personiski nozimiga satura izzinas metodes apguve
izveide

SKOLOTAUJS icinterescta sadarbiba SKOLENS

< »

Mijiedarbibas veidu lidzvertigs dialogs Kritiski domajosas,
projektesana, profesionali
atbalsta snieg§ana maciSanas kompetentas

griitibu parvarésanai personibas attistiba

1. att. Kritiski komunikativu macibu modela struktiira
Fig. 1 Structure of the critically communicative teaching model

Sekmigai kritiski komunikativa profesionalo macibu modela istenoSanai
leteicama S. Kurganova (Kypraunos, 1989) dialogisko macibu tehnologija, kas
paredz seSus macibu norises posmus, kuru satura autore ir ietverusi kritiski
komunikativas pedagogijas atzinas.
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1.posms - skolénu gatavibas dialogam diagnostika. Sini posma
nepiecieSama skolotaja sp&ja kritiski izvertét konkrétas macibu metodes izvéli,
nosakot skolénu individualas ipatnibas, vinu iepriekséjo pieredzi, pardomajot
metozu atbilstibu macibu mérku un satura komponentiem.

2. posms - macisanas mottvu mekl&jumi, skolénus interes€josu uzdevumu
izvéle, Kas saistas ar macibu personiskas jégas atklasanu.

Sini posma japaredz laiks refleksivam diskusijam izvirzito macibu mérku
personiskai izverteéSanai, lai veidotos pozitivs pardzivojums par gaidamajiem
rezultatiem. V. Puréns norada, ka art veidojot dialogu ,,skoléns — skoléns” pastav
aktuala probléma - personiga mérktieciba; jo nav iesp&jams sekmigs dialogs, ja
skoléni pietickami neapzinas, ko vini ar to vélas panakt (Puréns, 2012). Janem
veéra L Vigotska secinajums, ka mutvardu runai nav jarada motivacija, to regulé
dinamiska dialoga situacija: jautadjums un atbilde, izteikums un iebildums,
nesapratne un skaidrojums (Vigotskis, 2002). Pieredze liecina, ka
profesionalajas macibas motivaciju veicina ar realu dzivi saistitu, daudzveidigu
uzdevumu piedavasana skoléniem, teorijas un prakses saiknes nodrosinasana.

3. posms paredz macibu satura parveidi problémisku jautajumu un
uzdevumu sistéma.

Skolotajs piedava vai rosina izvirzit problémas un izzinas uzdevumus,
sniedzot atbalstu to risinasana, ka ari veidojot diskusijas brivai viedoklu
apmainai (Zogla, 2001). Pedagogiska darba pieredze liecina, ka japiedava
dazadas griitibas pakapes problémsituacijas/uzdevumi, lai macibu procesa varétu
iesaistities visi skoléni. Uzdevumiem jabit, pietickosi sarezgitiem (atbilstoSiem
skolénu ,,tuvakas attistibas zonai” (Beirorckuii, 1956), domasanu rosinosiem,
neietverot gatavas atbildes. Praktiskajas macibas problémjautajumi saistami ar
kvalitativu praktiskas darbibas norisi, vértéSanas krit€rijiem.

4. posms - dazadu dialoga sizeta attistibas Iiniju izvert€Sana uUn izvéle
atbilstosi situacijai.

Sini posma svariga skolotdja prasme mérktiecigi vadit diskusiju, to ievirzot
un uzturot noteikta gultné atbilstoSi t€émai un konkrétam macibu uzdevumam.
Veiksmigus rezultatus palidz nodrosinat pozitiva psihologiska vide, kas rosina
uz atklatam diskusijam. Skolotajam jabtit domubiedram, sabiedrotajam,
paligam, nevis ,absoliitas patiesibas nes€jam” (Veérse, Ose, Pavula, 2008).
Janem véra, ka vienkarss dialogs ir veidots no viena partnera zinojuma un tam
sekojoSas otra partnera atbildes, tacu $adi cikli var dazadi kombinéties veidojot
sarezgitas struktiiras: slégtas un atvértas diskusijas, simpozijus, seminarus,
konferences, forumus, kolokvijus, intervijas, ekspertu padomes u.c. Bez
1zverstiem macibu dialogiem, ieteicama arT macibu nodarbibu bagatinaSana ar
atsevisSkiem dialogiskiem panémieniem (Lapina, Rudina, 1997).

Nozimiga Sin1 posma ir skolotdja prasme rosinat skolénus uzdot
jautajumus, kas liecina par to, ka vini sak apzinaties neizprasto, ka ar1 saskata
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pretrunas apglistamo zinasanu sisttma kopuma. G. BuSs pamato, ka kritiski
domajosa personiba biezi izvirza jautajumus un tie médz bt precizi, logiski un
meérktiecigi. Jautajums ir zinasanu forma, kas izsaka zinasanu nepietickamibu un
prasa atbildi (bym, 1985 ).

Pamatojoties uz macibu nodarbibu veérosana, skolotaju intervijas un
personigaja pedagogiskaja pieredzé iegiitajiem datiem, autore ir secinajusi, ka
pastav pretruna starp nepiecieSamibu apgit kritiskas domaSanas prasmes, sp&ju
logiski spriest un skolénu gatavibu $ada veida prasmju attistiSanai, jo liclai dalai
skolénu sagada griitibas argumentéti izteikties mutiski, ka ar1 rakstiski. Autore
uzskata, ka profesionalo skolu skoléniem nepiecieSams sekmé&t gan mutiskas,
gan ar1 rakstiskas runas izpausmes, jo tas veicina zinasanu apguves kvalitati, ko
ir pamatojis ar1 L. Vigotskis. ,,Ieks$€ja runa funkcioné pardomu faz€, savukart
argja runa doma tiek preciz€ta - shéma top par izverstu programmu, ieklaujoties
valodas kodu sistema. Pastav uzskats, ka uzdevums tiek sekmigak risinats, ja
cilvéks to noformulé izsakot mutiski. Savukart, rakstu runas butiskas iezimes ir
meérktieciba, tiSums un apzinatiba, ta liek darboties intelektualak, tai ir biitiska
nozime domasanas attistiba, tiek apzinata un labak parvaldita arT mutiska runa’’
(Vigotskis, 2002). Lidz ar to paraleli diskusijam japaredz ari uzdevumi, kur
skoleni veic pierakstus, uzraksta t€zes vai secinajumus, kas radusies diskusiju
rezultata.

5. posms paredz diskusijas dalibnieku mijiedarbibas veidu un lomu

projektesanu.
Klasiskie diskusiju modeli ,,skolotajs — skoléns”, ,,skoléns — skolotajs —
skoléns” var tikt papildinati ar citiem modeliem ,,skoléns — skoléns”,

,»,skolotajs — skoléns — skoléns — skolotajs”. Pieméram, skolotajs iepazistina
skolénus ar kadu noteiktu problémas risinasanas variantu, un skoléni kopigi
izstrada vel citus, jaunus risinajumus, kas var bagatinat skolotaja pieredzi
(Verse, Ose, Pavula, 2008). Autores ieprieks veikto p&tijumu rezultati liecina, ka
svarigs grupu lielums un to sastavs, kas janosaka atkariba no izvirzitajiem
meérkiem, dialoga satura un formas. Ieteicams lomu sadalijums grupa. Sekmigai
dialoga organizeSanai japlano atbilstoss ta dalibnieku izvietojums telpa.

6. posms - iesp&jamo improvizacijas zonu/situaciju, kur griiti paredz&t
dialoga dalibnieku uzvedibu, noteikSana.

Skolotajam jacenSas iedzilinaties un izvertet nepareizas atbildes, tas
jaapspriez, meklgjot pareizo risindjumu. Nav jauzskata par pietiekoSu vienu
atbildi uz uzdoto jautajumu, jarosina izteikt daudzus viedoklus, skolotajam
jaspej elastigi reagét uz mainigu situaciju, to kritiski izveértjot. Jacensas atraisit
brivu viedoklu apmainu, nenoniecinot tos, kuri kludijusies, vai kritizé citu
domas, jo ir svarigi noskaidrot izpratnes robezas, lai katrs sekmigi atrisinatu
problému.
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Svariga atgriezeniska saikne starp dialoga partneriem, jaseko tam, lai
dialogs neparvérSas demagogiska pseidosaruna, kur tiek pazaudéts dialoga
priekSmets un centra izvirzas formala komunikacija ka pasmérkis (bymr, 1985).

Péc diskusijam var sekot turpmaka zinasanu pilnveidoSana klausoties,
lasot, pétot, veérojot, eksperimentgjot u.c., piedavajot daudzveidigas maciSanas
iespejas. Ja nepiecieSams, skoléni sapem atbalstu maciSanas griitibu
parvaréSanai, konsultacijas, iztriikkstoSo informaciju. Macibu nodarbibu
nosléguma svariga rezultatu apsprieSana, komenteSana, parrunas. Arl
tradicionalo vardisko metozu: lekcijas, izskaidrojoSa stastijuma vai instruktazas
laika jaorganiz€ parrunas, diskusijas, jadod iesp&ja skol€niem izteikt savu
viedokili.

Secinajumi
Conclusions

1. Kritiski komunikativa macibu pieeja pilnveido skolénu Kritiskas domasanas
un argumentéSanas prasmes, seckméjot sadarbibas sp&ju pilnveidoSanos.
2. Sekmigu kritiski komunikativa macibu procesa norisi nosaka:

- skolotaja profesionala un sociala kompetence,

- macibu (diskusiju) metozu izvéle, to atbilstiba paredzeétajiem macibu
mérkiem, skolénu Tpatnibam un vinu ieprieks€jai pieredzei;

- problémsituaciju piedavasana, izveloties atbilstoSus témai, ar realu
dzivi saistitus, daudzveidigus uzdevumus;

- prasmiga, mérktieciga sarunas vadiSana, pozitivas psihologiskas vides
nodro§inaSana, mérktiecigu jautajumu uzdoSana, ka ari skolénu
rosinasana uzdot jautajumus;

—  diskusijas dalibnieku mijiedarbibas veidu un lomu projektesana,
atgriezeniskas saiknes nodrosinasana starp dialoga partneriem.

3. Skolénu psihisko funkciju attistibu (tai skaita kritisko domasanu) sekme
ieksgjas, argjas (mutvardu) un rakstu runas daudzveidiga izmantoSana,
pardomati un planveidigi nosakot to secibu.

Summary

The main objective of the vocational secondary school is to help to form a
professionally competent individual who would be able to critically assess the
situation, to distinguish the essential and would be able to restructure his own
knowledge in order to offer different solutions to the problems. The data gathered from
the previous studies suggests that these challenges could be successfully solved if we
use the teaching strategies which encourage critical thinking. The paper draws
attention to the implementation of the critically communicative approach that is based
on the social constructivism didactic varities, which anticipates the dialogue relation
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between the teacher and the students, when in collaboration with the others we get a
new experience and foster critical thinking.

The accent is put on the importance of language use, substantiating the fact that
the higher mental process appears and is being developed during an active
interpersonal dialogue. If a thought/idea/theory emerges and is immediately accepted
as correct, then it means that neither reasoning nor assessment were made. While using
the dialogue, we develop critical thinking and reflection as well as evolve the abilities
to form personal position, to argue, to recognize person's own lack of knowledge, to
ask for support and accept it and our readiness to change.

If learning is interesting, meaningful and it provokes thinking, then the fact that
the students have some questions, indicates that they are beginning to realize their lack
of understanding, as well as see the contradictions and inconsistencies in the system of
the acquired knowledge in general.

The main implementation conditions of the critically communicative approach in
the environment of vocational school: 1) diagnostics of students' readiness for dialogue
and the determination of the appropriate methodologies, 2) transformation of the
curriculum in the system of issues and tasks, linking it to real life /specific
environment, 3) the development, evaluation and selection of different dialogue
storylines according to the situation, 4) brainstorming and critical evaluation as a
single dialectical process, 5) the projection of different kind of roles and interaction
with discussion participants, 6) the creation of learning environment that ensures trust,
transparency and openness, 7) the forecasting of the problems during the dialogue, its
focused and structured promotion and the provision of the necessary support
/information, 8) reflection of the gained experience, its gathering, evaluation /self-
assessment, 9) if necessary - further experience improvements by developing a variety
of learning opportunities.
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