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PEDAGOGISKAS MIJIEDARBIBAS ASPEKTI LITERARA
DARBA PERSONISKAS JEGAS VEIDOSANAI
PIRMSSKOLAS VECUMA
Aspects of Pedagogical Interaction in the Formation of Personal
Meaning of a Literary Work at Preschool Age

Inese Freiberga
Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas akadémija

Abstract. Personal meaning is not limited to the subjective significance of processes, things
and occurrences, but it has a personal significance in the life of an individual. It influences
his or her conduct, behaviour and the course of personal development by changing facts,
norms and generally accepted meanings and symbols into an influential factor of
development. The genesis of personal meaning determines the organization and the nature of
pedagogical process of familiarization with a literary work. Pedagogical thinking has
accumulated a wide range of knowledge about the role of fiction in development of
personality. However the role of personal meaning in relation to literary text and its impact
upon a child's activities, conduct and behavior studies has rarely been discussed. Also, in
practical teaching of literary works the process itself might not always facilitate the formation
of personal meaning of a text. The article deals Aspects of Pedagogical Interaction in the
Formation of Personal Meaning of a Literary Work at Preschool Age.

Keywords: aspects of pedagogical interaction, literary work, pedagogical interaction,
personal meaning, preschool age.

Ievads
Introduction

Personiba veidojas socialas vides ietekmé, un bérna personibas attistibas
biitibu raksturo sabiedribas normu un kultiiras vértibu ka ricibas un uzvedibas
ar¢jo regulatoru pakapeniska parveidoSanas to iek$€jos motivos. Nozimiga
kulturas dala ir dailliteratura, kura iemiesojusas konkrétas sabiedribas normas un
vertibas. Daildarba tekstam piemit sp&ja paust to, ko griiti izteikt logiska
skaidrojuma vai moralizéSana, bet identifikacija ar literarajiem t€liem sniedz
iespéju 1zdzivot dazadas emocijas, notikumus un lomas, iepazistina ar plasu
cilvéciskas uzvedibas modelu klastu. Tomér personibas attistiba nozimiga ir
literara darba satura subjektiva jéga bérna apzina. Dazadu autoru darbos (Greenberg
& Pascual-Leone, 2001; Lawrence & Valsiner, 2003; Bacumok, 1993; JIeconTheB,
1977) tiek lietots jédziens personiska jéga, kas ir ne tikai lietu, noriSu un paradibu
subjektiva nozime, bet tai piemit ari personisks nozimigums individa
dzivesdarbiba (Ackoff & Emery, 1972; AptembeBa, 1999). Personiska jeéga
ietekmé individa darbibu, ricibu, personibas attistibas virzibu, parveérSot faktus,
normas, visparpienemtas nozimes un simbolus ietekmiga personibas attistibas
faktora. Attiecksmju maina no izpratnes uz personisko jegu izpauzas ari
maciSanas audzinosa nozime (JIeontre, 2009). leverojot raksta apjoma robezas,
autore neiedzilinas jégas un personiskas jégas biitibas analizg, bet konkretize
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literara darba personiskas jégas jédzienu. Pamatojoties uz jégas trakt€jumu ka
subjektivu realitates atspogulojumu individa apzina (Heidegers, 1998; Huserls,
2002), ka lietu izjutu veseluma, informacijas saprasanu kopsakaribas (Gendlin,
1962; Smids, 2001) un personiskas jégas biitibu, literara darba personiska jéga ir
subjektivas kopsakaribas saprasts teksta saturs un ta personiskais nozimigums
lasitajam.

Pedagogiskaja doma uzkrajies plass atzinu klasts par dailliteraturas
nozimi personibas attistiba, tomer daildarba teksta personiskas jégas veidoSanas
un tas ietekme uz bérna darbibu, ricibu un uzvedibu pétijumos ir maz apliikota.
Ar1 pedagogiskaja praksé literaro darbu istenoSanas norise ne vienmér sekmé
teksta personiskas jégas veidoSanos, tas parneSanu uz realam situacijam bérnu
savstarp€jas attiecibas. Literara darba izveli biezi nosaka skolotajs saskana ar
tematisko planoSanu, nevis bérnu interes€m un viniem personiski nozimigo.
Nereti tiek 1stenota formala pieeja, kas aprobezojas ar teksta prieksa nolasiSanu
un ta reproducéSanu, atbildot uz jautdjumiem vai to atstastot. Neizpaliek ar1
pedagoga centieni veidot ,,pareizo” attieksmi pret literarajiem teéliem un to ricibu
moralizgjot. Ne vienmér tiek istenota uztverta interaktiva refleksija, kura
viedoklis tiek ne tikai pausts, bet notiek ta veidoSanas. Nemot véra dailliteraturai
piemitoSo potencialu veicinat bérna personibas attistibu pirmsskolas vecuma, ja
tas saturs apgiits personiskas j€gas Itmeni, un iepriek§ minétas problémas,
aktuali ir risinat jautajumu par pedagogisko mijiedarbibu literara darba satura
personiskas jégas veidoSanai bérna apzina.

P&tijuma meérkis ir izstradat pedagogiskas mijiedarbibas aspektus literara
darba personiskas jégas veidoSanai. Mérka istenoSanai izmantota zinatniskas
literaturas referativa analize.

Personiskas jégas genézes skatijums zinatniskaja literatiira
Review of Genesis of Personal Meaning in Scientific Literature

Jégas veidosanas filozofija ir fenomenologijas un hermeneitikas galvenais
jautajums. Fenomenologija pievérSas objektivas realitates lietu un paradibu
jegas konstitu€Sanas norisei subjekta apzina, bet hermeneitikas uzmanibas loka
ir dazadu semantisku tekstu jégas veidoSanas interpretacija.

E. Huserls (2002) uzskata, ka jégas konstitu€sanos ietekme subjekta pieredze
un vajadzibas. Subjekta apzina sintez€ pieredz€ esoso un identific€ to, savukart
informacijas vertibas apzinasanas noteik saskana ar subjekta vajadzibam — ta
tiek 1izverteta, balstoties uz ,,patik”, ,nepatik”, ,vajadzigs”, ,nevajadzigs”.
Tadgjadi art bérna pieredze un vajadzibas ir literara darba satura personiskas
jegas konstitu€Sanas nosacijumi — pieredze ,,piepilda” nozimju saturu un layj
atpazit teksta kod€to, bet vajadzibas ietekm& uzmanibas koncentraciju,
ieinteres€tibu par teksta saturu. Pirmsskolas vecuma nozimigas ir vajadzibas péc
emocionala pardzivojuma, jauniem un spilgtiem iespaidiem, aktivas darbibas,
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vajadzibas pasauli izprast un sakartot, vajadzibas p&c saskarsmes un savas
nozimibas apzinaSanas, kompetences izjiitas.

Bérna vajadzibu un pieredzes nozimi teksta personiskas jégas veidoSana
pamato ar1 pardzivojuma biitibas skatijums zinatniskaja literatiira, kas norada uz
to ka nozimigu jégas veidoSanas faktoru. Subjekts jégu veido pardzivojuma —
nepastarpinata tvéruma ar paliekoSu saturu jeb ,rezultatu, kura no piedzivota
parejamibas iegiita ilgstamiba, svarigums un nozimiba.” (Gadamers, 1999: 69).
Fenomenologiskas psihologijas skatljuma (Bumronac, 2006) pardzivot nozimé ne
tikai subjektivi uztvert, bet izjust arT specifisku, nepastarpinatu, sarezgitu juteklisko
tvérumu gammu. Subjektivie pardzivojumi ir t€lu, domu un ideju nesgji, cilveks tos
kodé zimju sist€mas, bet, lai atkodétu, tas atkal tiek parveidotas subjektiva
pardzivojuma (Bumronac, 2006: 375-378).

Emociju un jiitu klatbitne pardzivojuma lauj to apzimét ka emociondlu
pardzivojumu. Bitiska nozime emocionalajam pardzivojumam ir domaSanas
ierosinasana, kas rada jégu. To apstiprina M. Mamardasvili atzina — pirmais
domasanas akts ir saskatit kaut ko, par ko vispar var domat jeb ,,iezimet domas
laukus” (Mamardasvili 1994: 64). So iezimésanu M. Mamardagvili skatfjuma
isteno jiitas un emocijas, jo doma dzimst no satricindjuma, no izbrina par
lietam ka tadam, un arT makslas darbi ierosina jiitas un domas.

Pirmsskolas vecuma bérna un pasaules saikne istenojas caur afektivo sferu,
un emocionala pardzivojuma laika veidojas lietu un norisu jéga (Bamion, 1967;
3enbkoBckuid, 1995). Tadejadi literara darba att€lota emocionals pardzivojums
pirmsskolas vecuma ir teksta satura personiskas jégas konstituéSanas svarigs
nosacijums, jo aktualiz€ pieredzeto, veido asociacijas, ierosina teksta
dekodésanu emocionali ickrasotos teélos un ainas, ierosina domasanu,
vajadzibu paust viedokli un vértejumu teksta att€lotajam.

Emocionala pardzivojuma, vajadzibu un pieredzes nozime teksta personiskas
jégas veidoSana cieSi saistita arm ar bérna dzivespasauli ka jégas veidoSanas
kontekstu. Hermeneitiska skatijuma teksta jéga lasitaja apzina ir plasaka par
teksta ietverto, jo ta vienmer ietver ar1 lasitaja dzivespasauli. P. Rikérs (Ricoeur,
1976) akcente teksta references nozimi jégas veidoSana. Teksta reference ir
esamibas pasaule, ko atklaj teksts, ta ietver ari redlo pasauli — lasitaja
dzivespasauli, kuru lasitajs ierauga, pateicoties tekstam. Teksta references
ietvaros lasitaja sapraSana paplaSinas, tadejadi teksts sasniedz un ietekme lasitaja
darbibas pasauli, piedavajot dazadas darbibas iesp€jas un modelus.

Ka konteksts kultiirvésturiska un sociala pasaule ietekmée art literara darba
satura personiskas jégas veidoSanos pirmsskolas vecuma. Uztverot literaro
darbu, bérns identificé taja kultiras un socialas pasaules ietekmes rezultata
1zveidojusas nozimes sava pieredz€ un emocionali pardzivo teksta atspoguloto.
Tomeér teksta un bérna dzivespasaules parklaSanas nozimiga ir ne tikai
emocionala pardzivojuma izraisiSana, lai veidotos teksta jéga. Personibas
attistiba nozimigi, ka att€lotais teksta aktualiz€jas bérna realas dzives konteksta
un ar emocionala pardzivojuma starpniecibu atsedz jaunu skatijumu uz
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apkartgjas pasaules noris€m, ietekme uzvedibas un ricibas motivu parkartoSanos.
Konstruktivisma virziens pedagogiskaja psihologija akcentg, ka jégas ieguve
saistas ar aizieSanu talak par sniegto informaciju, bet teksta ietvertajai
informacijai jabiit apvienotai ar informaciju arpus teksta jeb ieprieksgjo pieredzi,
lai veidotu pilnigas teksta jégas att€lojumu (Spiro, Feltovich, Jacobson &
Coulson, 1991). Tapéec biitisks literara darba izv€les nosacijums ir teksta attélota
saistiba ar b&rmam aktualam un personiski nozimigdm norisém, notikumiem,
attiecibam realaja dzives pasaulg, lai att€lotais literaraja darba nepaliek tikai ta
robezas ka distancéts notikums, kam nav saiknes ar berna dzivi.

L. Vigotskis (Beirorckuii, 2010) akcente intereses nozimi audzinasanas
un maciSanas procesa. Interese ir bérna uzvedibas dabiska virzitaja, tapéc
literara darba izv€le jabalsta uz bérna interesem un pieredzi, jasaista ar vina
dzivesdarbiba aktualam norisém. Intereses ka bérna ieksgja psihologiska kopuma
elements ar€ja parstradei personiskaja jéga pirmsskolas vecuma raksturojamas ka
visparigas intereses par apkartgjas pasaules norisém, savstarp&jam attiecibas, dazadu
paradibu c€loniem. Ar1 jau pieredz€ esosa atklasana no cita rakursa, jaunu fakti,
iedzilinasanas tajos un spriedumu veidoSana izraisa interesi, un zinamais paveras
no citas perspektivas.

Rezumgjot analizéto, secinams, ka literara darba personiskas jégas
veidoSanas biitisks nosacijums ir teksta att€lota emocionals pardzivojums, ko
savukart ietekm€ teksta satura atbilstiba bérna vajadzibam, interes€m, pieredzei
un personiski nozimigam noris€m, notikumiem un attiecibam realitate.

Vajadzibas, intereses, pieredze un personiski nozimigas situacijas realitate
pamato jautdjumu par jégpilnu literara darba iepaziSanas kontekstu — konkrétu
situaciju, kura teksta saturs organiski ieklaujas. Atbilsto$a situacija piedavats
literarais darbs motive iesaistities teksta iepaziSanas noris€. Motivacijas biitiba
nosaka, jo augstaks motivacijas Iimenis, jo ilgaka ir koncentréSanas sp€ja un
noteiktai aktivitatei veltitais laiks, kas savukart ietekmé ari augstaka limena
teksta jeégas veidoSanos. Iepriek§ minétais pamato domu, ka pirmsskolas vecuma
teksta personiskas jégas veidoSanas noris€ nozimiga ir ieinteresétibas rasanas
par teksta saturu pirms ta lasiSanas. Ne mazak bitiski ir apzinaties, ka teksta
attelota emocionals pardzivojums vél nenosaka, ka konstituéta j€ga biis tuva
teksta idejiskajam saturam, jo pirmsskolas vecuma emocijas var kavét
uztverta analizi, sint€zi un strukturéSanu, lai to apjégtu. Tadejadi aktuala ir literara
darba iepaziSanas norises struktiira.

Dazadu autoru skatijuma jégas veidoSanas ir pécteciga norise, kas
aizsakas ar uzmanibas pieSkirSanu objektivas realitates informacijai, tas
uztverSanu un refleksiju (Greenberg & Pascual-Leone, 2001; Lawrence &
Valsiner, 2003). Attieciba uz makslas darba uztveri tiek min&tas vairakas
uztveres pakapes (Epemees, 1987; Panmonopt, 1978; Coxop, 1971). Analizgjot
autoru viedoklus, iesp&ams runat par pirmskomunikativo, komunikativo un
peckomunikativo pakapi.
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Pirmskomunikativaja pakapé notiek intereses raSanas, iepriekSgjas
pieredzes aktualizé$anas, kas veido fonu literara darba uztverSanai. Saskana ar
D. Uznadzes (V3nHamze, 1966) atzinam, var teikt, ka rodas gribas vadita ievirze
darbibai, kad apzina rodas viengabalains un personisks gribas akts, subjekta
talaka riciba klust mérktieciga, ta neSaubigi tiek istenota, turklat bez piepiles —
subjekts isteno tieSi to ricibu pret kuru vin§ pardzivo ,.es gribu”. V. Vilunas
(Bumonac, 2006) skatijuma motiv§joSa atticksme rodas ne tik daudz argju
iedarbibu rezultata, bet to asociaciju un no tam izrietoSo emocionalo reakciju
rezultata, kuras Sie argjie t€li vai citas iedarbibas izraisa. Tapéc biitiska ir
subjekta pieredze, jo ta aktualiz€ subjektivos pardzivojumus un rada motivéjosu
atticksmi velreiz ar tiem ,,sastapties*. No minétas atzinas izriet, ka vajadzibas péc
emocionala pardzivojuma, iespaidiem vai citas, kas nozimigas teksta iepaziSanai,
saistitas arT ar bérna iepriek$€jo pieredzi un tas saikni ar konkreto situaciju realitateé —
aktualiz€jas pardzivotais, jutekliski uztvertais un pieaugusa piedavatais literarais
darbs var izraisit ve€lmi to iepazit. Nozimiga ir ari literaro darbu iepaziSanas
ieprieks€ja pieredze, pieaugusa personiba, lasiSanas gaistone, attiecibas un emocijas
saskarsmée.

Komunikativaja pakape norisinas uztverSana un lidzpardzivosana. P. Rikera
(Riceour, 1981) skatijuma ta ir teksta ka veseluma sakotn&ja apjega, lidzspelgjot
teksta saturam. R.Ingardens (Murapgen, 1962) norada, ka notiek zinama
identific€Sana, kas leksiski semantiskas vienibas parverS telos un ainas. Lasot
prieksa tekstu, pieaugusais var izmantot ne tikai verbalo zimju sistému. Liela
nozime ir arT neverbalajam zimém, kas kalpo ka instrumenti teksta dekodéSanai
— pieaugusa ekspresijas un valodas izteiksmigumam teksta lasiSanas vai
stastiSanas laika. Nozimigi ir arT citu simbolisko sisttmu elementi — ilustracijas,
rotal]lietas ka realitates atainotajas, ka ari dabas un lietu vides materiali, kas
saistiti ar teksta atspoguloto. Verbalo un vizualo uztveres komponentu
sintezéSana sekmé piekluvi teksta kodetajam, ierosina ta emocionalo
pardzivojumu.

Péeckomunikativaja pakap€ Tistenojas uztverta un pardzivota apjégSana
interpretacija. Analiz€jot P. Rikéra (Ricoeur, 1976) izstradato interpretacijas
teoriju, secinams, ka interpretacijas procesa notiek virziba no sakotngjas teksta
ka veseluma jégas aptverSanas jeb sakotngjas sapraSanas uz augstaku sapraSanas
Iimeni. Saistiba ar teksta jegas veidoSanos interpretacija tiek akcenteta
hermeneitiska saruna, ko determin€ jautdjumi un atbildes, uztverta verbala
konceptualiz€Sanu un sociala mijiedarbiba (Gadamers, 1999; Gendlin, 1962;
Huserls, 2002; Cmunun, 2004). IpaSa nozime ir valodai, jo socialaja
mijiedarbiba ta determiné be€rna attistibas virzibu no Sauras un empiriskas
pieredzes uz sabiedribas raditas pieredzes un uzvedibas formu apguvi. Izteikums
valoda ietver ne tikai konstataciju, bet isteno sociali apjégtu ricibu, personiskas
jégas veidosanos apzina, savu pasaules izpratnes un realitates konstru€Sanu
(Berger & Luckmann, 1966; Gergen, 1985).
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Pirmsskolas vecuma pieaugusa un bérna mijiedarbiba turpinas refleksijas
laika, kuru ierosina pieaugusais un palidz istenot ka produktivu darbibu teksta
jégas veidosSanai. Uztverta interaktiva refleksija mijiedarbiba ar pieauguso un
vienaudziem nodroSina teksta, b€rna, vienaudzu un pieaugusa jégas
mijiedarbibu, uztverta konceptualiz€Sanu valoda un teksta atspogulota saistiSanu
ar realo dzivespasauli. Tadgjadi tiek sekméta katra bérna personiskas jégas
veidoSanos ne tikai par teksta saturu, bet ari par realas dzives noris€m un
paradibam, rezultata ietekméjot arT berna personibas attistibu. Pieaugusa jegpilni
jautajumi paver iesp&ju ,satikties” viedokliem, kas savukart, ka atzZimé
Dz. Bruners (Bruner, 1996), ierosina asociaciju veidosanos un rodas notikumu
paplasinata nozime jeb jauna pieredze. Pieaugusa jautdjumi virza uztverto
sakartot, to verbali konceptualiz§jot. Verbala mijiedarbiba ar citiem pakapeniski
klust par saskarsmi ar sevi un sev (egocentriska runa), bet péc tam par
dialogisko runu domas, ieks€ja plana (Smolka, De Goes & Pino, 1995). Tadgjadi
ar valodas starpniecibu bérns konstrué teksta personisko jégu un interiorize
apzina kulturas vertibas un socialas normas, ka jaunu personiski nozimigu
pieredzi — savas uzvedibas, ricibas un darbibas regul&joSo instrumentu.
Interaktiva refleksija ir viens no veidiem, kas mazina ar1 bérna egocentrisko telu
ricibas un uzvedibas skatijumu un novert€jumu, kas raksturigs tiesi pirmsskolas
vecuma (ITuaxe, 20006).

Atzinu analizes rezultata raksta autore izstradajusi literara darba
personiskas jégas konstruéSanas procesualo norisi — genézes pakapes, to
uzdevumus, genézi determingjo$as socialas mijiedarbibas subjektivos un
objektivos faktorus, kas att€lota 1. tabula.

1.tabula
Literara darba satura personiskas jégas genézes process un determinéjosie
faktori pirmsskolas vecuma
The Process and Determining Factors of Genesis of Personal Meaning of a Literary Work

at Preschool Age
Personiskas jegas genézes Sociala mijiedarbiba teksta personiskas jégas
procesuala norise konstruésanai
Personiskas jégas genézes pakapes, | Subjektivie faktori Objektivie faktori
to uzdevumi (bérns) (pedagoga darbiba)
Pirmskomunikativa pakape: vajadzibas; intereses; | teksta izv€le atbilstoSi bérna
ieinteresétibas rasanas, teksta | pieredze — jutekliska, | vajadzibam, interesém,
iepaziSanas  aktualitates  izjiita, | emocionala, pieredzei, personiski
uzmanibas mobiliz€Sana, ,.es gribu” | kognitiva; personiski | nozimigam kontekstam, lai
ievirze nozimiga situacija virzitos no attistibas aktualas
uz tuvakas attistibas zonu

Komunikativa pakape: pieredze, emocionala | lasiSana vai stastiSana,
teksta  atspogulota  emocionalais | pieredze; sekmgjot teksta dekodésanu,
pardzivojums: teksta uztvere; | valodas prasme; ierosinot atspogulota
pieredzes  aktualizeéSanas; teksta | domasanas operaciju | pardzivojumu, izmantojot
dekodéSana  t€los un  ainas; | attistibas [imenis balss un ekspresijas
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lidzpardzivojums; sakotngjas jégas izteiksmigumu, vizualus
veidoSanas, emocijam aktualiz€jot materialus
kognitivos procesus; ieksgjas
aktivitates raSanas ka ievirze talakai
darbibai
P&ckomunikativa pakape: pardzivojuma interaktivas refleksijas
interaktiva teksta refleksija: viedoklu | radusies ieks$gja 1stenosana: jeégpilnu
pausana, uztverta interpretacija, | aktivitate, vajadziba | jautajumu uzdoSana, virzot
asociaciju veidoSanas un analogiju | to paust; pieredze; b&rna domasanu, viedoklu
atklasana citu pieredzgé, atbilzu | vajadziba péc pausanu, argument&sanu;
mekléSana uz jégpilniem | saskarsmes un viedok]u uzklausisana,
jautajumiem, spriedumu formul€Sana | atziSanas, atbalsta atzinibas pausana
un argumentésana

Visas personiskas jégas veidoSanas pakap€s notiek subjektivo un
objektivo faktoru mijiedarbiba. Pieaugusais respekté subjektivos faktorus un
isteno tiem atbilstoSu literara darba iepaziSanu teksta satura personiskas jégas
konstru€Sanai.

Pedagogiskas mijiedarbibas aspekti
Aspects of Pedagogical Interaction

Mijiedarbibas komponenti, veidojot literara darba personisko jeégu, ir bérns,
teksts, pedagogs, vienaudZi. Bérns ir aktivs personiskas jégas konstruétajs,
kuram piemit sociala un emocionala pieredze, sp€ja pasam konstruét teksta jégu,
vajadziba péc socialas mijiedarbibas ar vienaudziem un pieauguso, ka arl
vajadzibas péc emocionaliem pardzivojumiem, iespaidiem, izzinas, savas
kompetences izjiitas, péc autonomijas un pasnoteikSanas. Vienaudzis ir aktivs
socialais agents ar savu pieredzi, viedokli, v&rtiborientacijas ievirzém,
atticksmém, vin$ ir ar1 personiskas jégas veidoSanas stimulétajs un atbalstitajs.
Pedagogs organize literara darba iepaziSanas norisi un sekmé ta personiskas
jégas veidoSanos beérnu apzina, attiecoties pret b&rnu ka aktivu subjektu
personiskas jégas konstruésana, respekté bérna vajadzibas, intereses un pieredzi,
rada jegpilnu kontekstu literara darba iepaziSanai un Tisteno dialogisku
mijiedarbibu, sniedz atbalstu un sekmé pareju no aktuala jegas limena uz
augstaku. Literara darba 1zveli berna personibas attistibas sekmesanai pedagogs
balsta uz bérnam aktualo vina dzivesdarbiba, saistot to ar teksta satura
atspogulotam kultiiras vertibam, socialam normam, socialas mijiedarbibas
modeliem, ka arT nem v&ra bérna attistibas pakapi un bérna pieredzi.

A. Spona un I. Maslo formulé pedagogiska procesa efektivitates kriterijus:
personisko, socialo un darbibas kritériju (Spona, Maslo, 1991: 25). Nemot véra
krit€riju raksturojumu un iepriek§ min€tos mijiedarbibas komponentus, literara
darba personiskas jégas genéz€ aktuali ir vairaki mijiedarbibas aspekti:
subjektivais (bérns), socialais (interakcija starp b&rnu un pedagogu, bérnu un
vienaudziem) un procesualais (jégas gen€zes norise, virzoties no vienas genézes
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pakapes uz nakos$o). Lai uzsvértu bérnam piemitoSo un tikai vipam raksturigo
jégas konstru€sana, subjektivo aspektu var traktét ka personiskuma aspektu.

2.tabula.
Pedagogiskas mijiedarbibas aspekti literara darba personiskas jégas veidosanai
pirmsskolas vecuma
Aspects of Pedagogical Interaction in the Formation of Personal Meaning of a Literary
Text at Preschool Age

Mijiedar-

bibas aspekti Aspektu raksturojums

Personiskuma | -  b@rnam piemitosa sp&ja pasam konstruét teksta jégu (nepiecieSamiba
aspekts saprast, domasana);

- vajadzibas, intereses, pieredze;
- personiski nozimigas situacijas saskarsmé ar vienaudZiem un pieauguso;
- socialas attistibas pakape

Socialais - bérna paSizjita mijiedarbiba (autonomija, briviba, psihologiska
aspekts drosiba);
- savstarp&jas uzticibas audzinosas attiecibas (pedagogiskais atbalsts un
dialoga formas saskarsmé visas literara teksta jégas veidoSanas
pakapes);
- apmierinatiba ar iegiito pieredzi, savstarp&jam attiecibam, savu statusu,
kompetenci

Darbibas - mérka un uzdevumu apzinasanas, teksta izvéle;

aspekts - konstruktiva un jégpilna uzdevumu realizacija mijiedarbiba;

- beérna motivacijas rasanas, teksta dekodeSana, ta emocionals
pardzivojums un verbala mijiedarbiba ar vienaudziem un pedagogu
uztverta refleksija;

- rezultatu izvert€jums un turpmakas darbibas projektéSana

Personiskuma aspekts ietver bérna ka mijiedarbibas subjekta psihologisko
elementu kopumu — personiskas jégas genézes subjektivos faktorus un to
atbilstibu literara darba saturam, pedagoga Tistenotajam jégas veidoSanas
procesam. Socialais aspekts raksturo bérna un pedagoga, bérna un vienaudzu
mijiedarbibas psihologisko klimatu, iesp&ju bérnam realiz&t sev piemitoso sp&ju
konstruét jégu apzina, vajadzibu apmierinasanu péc paSistenoSanas,
autonomijas, brivibas, ka arT apmierinatibu ar iegiito pieredzi un savu
kompetenci. Darbibas aspekts raksturo pedagoga organiz€to un mijiedarbiba
istenoto teksta jeégas veidoSanas norisi: literara darba personiskas jégas genézes
pakapes un bérna un savu darbibu taja — konstruktivu un jégpilnu teksta
iepaziSanu, ta jégas veidoSanu atbilsto$i katras pakapes uzdevumiem. Veidojot
teksta je€gu, minétie aspekti ir nepartraukta mijiedarbiba, ko nosaka personiskas
jegas bitiba un genéze. Pedagogiskas mijiedarbibas aspekti un to raksturojums
raksta autores skatijuma atspoguloti 2. tabula.

Personiska jeéga veidojas, emocionali pardzivojot teksta atspoguloto un
emocionali uztverto apjédzot un struktur€jot noteiktas kopsakaribas apzina. No
ta izriet, ka nozimigs ir pedagogiskas mijiedarbibas psihologiskais klimats, kas
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lauj aktualiz&ties un realizéties emocionala pardzivojuma un apjégSanas pamata
esosajiem subjektivajiem faktoriem (personiskuma aspekts). Psihologisko
klimatu ietekm€ pedagoga attiecksme pret be€rniem, pedagoga un b&rnu attiecibas
grupa (sociala un personiskuma aspektu mijiedarbiba). Pedagogiska
mijiedarbiba ietver ari personiskas jégas veidoSanas procesualo norisi —
pedagoga un beérna darbibu (darbibas aspekts). Personiska jéga neveidojas
izskaidroSanas vai parliecinaSanas rezultata, kad bérns ir pedagoga iedarbibas
pasivs objekts, bet tiek konstruéta jeégpilna konteksta un sociala mijiedarbiba ar
citiem, rekonstrugjot, dekonstrugjot pieredzi un veidojot jaunu tas konstrukciju
(Tilla, 2005: 78). Tadgjadi atbilstosa psihologiskaja klimata (sociala un
personiska aspekta mijiedarbiba) tiek realizé€ta subjektivajiem faktoriem
atbilstoSa pedagogiska darbiba (darbibas un personiskuma aspekta
mijiedarbiba).

Secinajumi
Conclusions

1. Literara darba personiska jéga pirmsskolas vecuma bérna apzina veidojas
pectecigas genézes pakapcs, virzoties no icinteresétibas raSanas par teksta
iepaziSanu uz ta dekodéSanu un dekodéta emocionalu pardzivojumu
komunikacija ar tekstu, kam seko emocionali pardzivota interaktiva
refleksija sociala mijiedarbiba ar pedagogu un vienaudziem.

2. Literara darba personiskas jégas veidoSanai atbilstosi ir pedagogiskas
mijiedarbibas personiska, sociala un darbibas aspekta istenoSana atbilstoSi
katras pakapes uzdevumiem: pirmskomunikativaja pakapé tiek sekmeéta
ieinteres€tibas raSanas par teksta saturu, ta iepaziSanas norisi,
komunikativaja pakapé tie ietekmé teksta dekod€Sanu un emocionalo
pardzivojumu, bet p&ckomunikativaja pakapé isteno personiskas jegas
veidoSanos vai transformaciju.

3. Literara darba personiskas jégas konstru€Sana socialaja mijiedarbiba ar
pedagogu un vienaudziem 1isteno nozimigus uzdevumus bérna ka
individualitates un vienlaikus ka socialo noriSu dalibnieka personibas
attistiba: sekm€é personiskas jégas veidosanos ka bérna uzvedibas, ricibas,
darbibas un attieksmju pamatu, pasaules skatijumu; sekmé kopigu izpratni
par socialas vides normam, vértibam un uzvedibas modeliem, cita izpratni ka
socialo attiecibu regul&joso pamatu.

Summary
Kopsavilkums

The teacher implements the process of the literary text acquisition at the level of the

preschool educational institution. Therefore the formation of the personal meaning of a
text is in many ways dependent on the communicative competency of the teacher. It
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depends on the teacher’s capacity to evaluate the children’s needs, interests, personally
significant experiences or peculiar situations in the mutual relationships among the
children. This should influence the choice of the literary work and determine the way
that the content of the literary work is introduced to children during the pre-
communicative stage. This could be implemented by an expressive reading or retelling
of the text, the use of various visual materials, the explanation and searching out the
meaning of unknown concepts to facilitate the decoding of the text and an emotional
experience at the communicative stage. This should also mean that the child is treated
as a value and should be encouraged to take an active role in the formation of the
personal meaning of the text and supported to exercise the dialogical interaction.
Lastly, the children should be provided with a verbal and non-verbal support in the
post-communicative stage of the interaction.

The pedagogical environment is purposefully organized to facilitate the development
of a child’s personality and it is precisely there that a child knows the literary work.
This also is the process wherein the formation of personal meaning of a literary work
begins by an interaction of subjective and objective factors. Aspects of pedagogical
interaction are designed by taking into account the interacting components and their
processual operation. The personal aspect (a child, the set of a child’s psychological
elements): a child’s inherent capacity to construct the meaning of the text (the
necessity to understand, cognition); needs, interests, experience; personally significant
situations in interactions with peers and adults; the stage of social development. The
social aspect (interaction between the child and the teacher, and between the child and
the peers): child’s feelings in interaction (autonomy, freedom, psychological security);
relationships that cultivate mutual trust (pedagogical support and a dialogical form of
interaction throughout the stages of the formation of literary meaning); satisfaction
with the acquired experience, mutual relationships, one’s status and the level of
competency. The action aspect (the operation of the genesis of personal meaning, by
moving from one stage of genesis to another): realization of goals and tasks, the choice
of the text; a constructive and meaningful realization of tasks in interaction; the
emergence of child’s motivation, decoding of the text, an emotional experience and a
verbal interaction with peers as well as the reflectivity perceived by teachers;
evaluation of results and planning of the forthcoming tasks.

In the making of personal meaning of a text, the aspects are in continuous interaction
as they are determined by the nature of personal meaning and its genesis.

Raksts izstradats Eiropas Sociala Fonda projekta ,,Doktora studiju attistiba Liepdjas
Universitate” Nr. 2009/0127/1DP/1.1.2.1.2./09/IPIA/VIAA/018 atbalsta ietvaros.
The research is carried out within the framework of support of European social
Jund ,,Development of Doctoral studies in Liepaja University” (agreement
No. 2009/0127/1DP/1.1.2.1.2./09/IPIA/VIAA/018).

Literatiira
Bibliography

1. Ackoff, R. L., Emery, F. E. (1972). On Purposeful Systems: An Interdisciplinary Analysis
of Individual and Social Behavior as a System of Purposeful Events. Aldine-Atherton:
Chicago.

355



nhw

11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

21.

22.

23.
24.
25.
26.
27.
28.

Proceeding of the International Scientifical Conference.
Volume I.

Berger, P. L., Luckmann, T. (1966). The Social Construction of Reality. Garden City,
NY: Anchor Books.

Bruner, J. (1996). The culture of education. Cambridge: Harvard University Press.
Gadamers, H. G. (1999). Patiesiba un metode. Riga: Jumava.

Gendlin, E. T. (1962). Experiencing and the creation of meaning: a philosophical and
psychological approach to the subjective. New York: The Free Press of Glencoe, X VIII.
Gergen, K. J. (1985). The social constructionist movement in modern psychology.
American Psychologi,. No 40:3, p. 266-275

Greenberg, L. S., Pascual-Leone, J. A (2001). Dialectical Constructivist View of the
Creation of Personal Meaning. Journal of Constructivist Psychology, No 14, p. 165-187
Heidegers, M. (1998). Malkasceli. Riga: Intelekts.

Huserls, E. (2002). Fenomenologija. Riga: FSI.

. Lawrence, J., A., Valsiner, J. (2003). Making Personal Sense: An Account of Basic

Internalization and Externalization Processes. Theory Psycholog, No 13, p. 724-752
Liegeniece, D. (2005). ,,Slépta programma” (hidden curriculum): skolotaja mijiedarbiba
ar audzekni.
http://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:FrKL. NMcMnKA J:scholar.google.
com/&hl=lv&as_sdt=0&as_vis=1 (skatits 30.01.2013)

Mamardasvili, M. (1994). Domatprieks. Riga: Spektrs.

Ricoeur, P. (1976). Interpretation Theory: Discourse and the Surplus of Meaning. Fort
Worth: Texas Christian University Press.

Ricoeur, P. (1981). The Model of the Text: Meaningful Actions Considered as a Text.
J.B.Thompson (ed.) Hermeneutics and the Human Sciences. Essays on Language, Action
and Interpretation, Cambridge, MA: Cambridge University Press.

Roger, C. (1959). A theory of therapy, personality and interpersonal relationships as
developed in the client-centered framework. Psyhology: A study of a science. S.Koch (ed.)
New York: McGraw-Hill, Vol.3. p. 184 256

Smolka, A. L. B., De Goes, M. C. R. & Pino, A. (1995). The constitution of the subject: a
persistent question. Wertsch, J.V. (ed.). Sociocultural Studies of Mind. Cambridge
University Press: p.165—-184

Spiro, R.J., Feltovich, P.J., Jacobson, M.J., Coulson, R.L. (1991). Cognitive
flexibility, constructivism, and hypertext: Random access instruction for advanced
knowledge acquisition in ill-structured domains. Educational Technology, No 31, p. 24—
33

Smids, V. (2001). Skaista dzive? levads dzives maksla. Sérija Misdienu domataji. Riga:
Zvaigzne ABC

Spona, A. (2001). Audzindsanas teorija un prakse. Riga: Raka.

Spona, A., Maslo, I. (1991). Pedagogiskais process — biitiba, mérkis, uzdevumi un ta
vieta sabiedribas audzinaSanas sistema. Pedagogiskais process. Riga: LU.

Tilla, 1. (2005). Sociokultiras mdacisandas organizacijas sistema. Monogrdfija. Teorija.
Pieredze. Prakse. Sérija Pedagogiska biblioteka. Riga: RaKa.

AptembeBa, E. 0. (1999). Ocnoswvi ncuxonocuu cybvekmuenou cemanmuxu. MocCKBa:
Cwmbica.

Bamon, A. (1967). Ilcuxuueckoe pazsumue pebenxa. Mocksa: [IpocBemieHue.

Bacumok, @. E. (1993). Ctpyxkrypa obpaza. Bonpocwt ncuxonozuu, Ne 5 c. 5-19

Bumtonac, B. (2006). Ilcuxonozusa pazsumus momusayuu. Cankr—IletrepOypr, Peus.
Beirorckuit, JI. C. (2010). [leoacoeuueckas ncuxonozus. Mocksa: ACT: Actpens.
Epemees, A. ®@. (1987). I panuywr uckyccmeo. Mocksa: MckyccTso.

3enbkoBckui, B. (1995). Icuxonoeus demcmsea. MockBa: Akagemusl.

356



29.

30.
31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Proceeding of the International Scientifical Conference.
Volume I.

Wurappen, P. (1962). Hccneoosanus no scmemuxe. Mocksa: U3narensctBo MHOCTpaHHOM
JUTEPATYPHI.

Kan-Kamuk, B. A. (1987). Yuumento o nedazoeuueckom obwernuu. Mocksa: IIpocBemieHue.
JleontseB, A.H. (1977). Heamenvnocms. Cosznanue. Jluunocms. 2—e w3a. Mocksa:
[Momutuznar.

JleontseB, A.H . (2009). llcuxonocuuecxkue ochosvbl pazeumus pebeHKa u 00y4eHusl.
Mocksa: CMbIcI.

[naxe, XK. (2006). Mopanvuoe cyacoenue y pebdenka. Cepusi «llcuxonorudeckue
TexHosorun». Mocka: Axkagemuueckuii [Ipoekr.

Pammomnopr, C. X. (1978). Om Xxyoooxcnuxa Kk 3pumenvlo. KaK HOCMPOEHO U KAK
@yukyuonupyem npoussedenue uckyccmea. Mockpa: COBETCKHI XyIOKHHUK.

Cmunun, 4. A. (2004). @enomenonocuss unmepcyovexmusnocmu. Cankr—IlerepOypr:
Hayka.

Coxop, A. H. (1971). O 3amayax WUCCICIOBaHHUS MY3BIKAIBHOTO BOCTIIPHITHS.
Xyooocecmsennoe socnpuamue. Mocksa: Hayka, c. 325-334

Vaname, 1. H. (1966). Ilcuxonocuueckue uccnedosanus. Mocksa: Hayka.

Inese Freiberga | Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas
akadémija

Imanta 7.11nija 1, Riga, Latvija, LV-1083
E-mail: inese.freiberga@rpiva.lv
Telephone: (+371) 67808122

357



