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techniques that promote learning become topical, inter alia higher education. Formative
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Ievads
Introduction

Laika, kad izglitibas atslegvards ir “maciSanas”, aktualiz€jas
nepiecieSamiba visa izglitibas procesa pielietot tadas metodes, kas veicina
macisanos. Formativa veért€Sana ir viena no tam, jo ietver visas darbibas, ko
pedagogs un skoléni (un studenti) vertgjot veic, lai iegiitu informaciju, kas
sniedz atgriezenisko saiti, kuru izmanto maciSanas un maciSanas uzlabosSanai
(Clark, 2011).

Vardu “formét” parasti saprotam ka kaut ko veidot, attistit, Iidz ar to
formativa veértéSana biitu uztverama ka veidojosa, attisto$a vertéSana. Formativa
verteSana nebiit nav jauns jédziens, tai veltitas plasas literatiiras studijas un
petijumu projekti, tomér augstakaja izglitiba Latvija tai javelta vairak
uzmanibas, par to liecina autores desmit gadu pieredze augstakaja izglitiba.
Petijumu inici€ja autores pieredze, kopa ar Vidzemes Augstskolas doc€taju
Lieni Loc¢meli veidojot un realiz§jot studiju kursu, kas paredzéts studentu
rado$as rakstibas prasmju veicinasanai.

Pétijuma merkis - analizét formativas vertéSanas ietekmi studiju rezultatu
sasniegSana Vidzemes Augstskolas studiju kursa Radosa rakstiba.

Pétijuma metodes - ka teorétiska baze tika atlasitas un analiz€tas
atbilstoSas aktualas publikacijas, savukart empirisko bazi veido studiju kursa
laika uzkrata materiala anlize (studentu refleksijas, studiju kursa izveértejuma
anketu apkopojums), ka ar1 divu interviju parskats, ieklaujot publikacijas autores
praks€ noveroto.
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Formativas vérteSanas misija
Formative assessment mission

Formativa veértéSanas jeédziens parasti tiek skatits veért€Sanas konteksta,
dazkart pretstatot to summativajai vert€Sanai, bet ir arTl pietickami daudz
pétijumu, kur tas tiek apliikots atseviski kadas macibu metodes, studiju jomas,
studiju programmas vai kada cita aspekta.

D.R.Sadlers norada, ka formativa vert€Sana ir saistita ar to, ka spriedumus
par studentu atbilzu kvalitati izmantot, lai veidotu un uzlabotu studentu
kompetenci ar izm&ginajuma- klidu macisanos (Sadler,1989). Lai uzlabotu savu
sniegumu, studentiem jazina, ka virzas vinu maciSanas. To var uzskatit par
pamatargumentu formativas veért€Sanas piekriteju petijumos (Black et al., 2003;
Sadler, 1989; Attard et al, 2011).

JV.Sute un J. B.Bekers (Shute & Becker, 2010) ir salidzinajusi
summativo un formativo veértéSanu, uzsverot, ka student-centerétie noveértesanas
modeli balstas galvenokart uz formativo vertésanu, kas zinama ar1 ka vertésana,
lai macitos (assessment for learning). Autori atzimé, ka formativa vert€Sana var
biit loti noderiga, vadot macibu procesu un atbalstot individualo macisanos, bet
neder vispar€ju lémumu pienemsanai. Tiek uzsverts, ka formativaja veérteSana
izmanto macibu aktivitasu rezultatus, lai pielagotu macibu procesu un lai
savlaicigi veicinatu macisSanos.

Bitiskakas formativas veértéSanas 1pasibas ir uzskaititas A.Atarda
pétijuma (Attard et al.,, 2011), noradot uz nepiecieSamibu nodroSinat
atgriezenisko saiti ar studentiem par vigu maciSanos, tadejadi studentu
maciSanas pieredzi veidojot autentiskaku un sniedzot fokusu studentiem, izcelot
to maciSanas nepilnibas un jomas, kuras vini var attistit. Autori norada, ka
formativa vertéSana var izpausties vairakas vertéSanas formas, ieskaitot
dienasgramatas, zurnalus un registrus, portfolio, vienaudzu vai pasnovertéjumu,
macisanas ligumu un sarunu noveértéjumu, projektu, grupu darbu, profiléjot un
identific€jot personigas prasmes un kompetences.

P&tijuma par efektivu vertéSanu augstakaja izglitiba (Bloxham & Boyd,
2007) noradits, ka formativa vértéSana kursa laika ir vertiga studentiem, lai
parraudzitu to progresu un diagnostic€tu problémas, bet tai var biit ievérojami
lielaka nozime, ja to izmanto ar1 docétajs, lai giitu informaciju par maciSanu. Ir
svarigi mainit maciSanas planus, reaggjot uz informaciju par studentu
macisanos. ST informacija var nakt no daudziem un dazadiem avotiem: studentu
uzdoti jautajumi, vingrindjumi nodarbibas, tieSsaistes testi, aptaujas un formali
uzdevumi kursa vidi. ka uzsver autori, jo vairak informacijas jums biis par jlisu
studentu preogresu, jo lielaka iesp&ja jums ir, lai varetu palidzet viniem.
VertéSana, lai macitos, veért§jumam parsvara ir veidojoSs un diagnostikas
uzdevums - iesp€ja studentiem spriest, kads ir vinu sniegums attieciba pret kursa
prasibam.

Ka norada pétniece 1.Tilla, tad gan vispar€ja, gan augstakaja, gan ari
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talakizglitiba Tpasa uzmaniba japievers kritiskas domasanas spéju pilnveidei. Ja
kritiska spriestsp€ja pamatojas sapratiga argumentacija, tad ta ir demokratiskas
izglitibas neatnemama sastavdala. Tas uzdevums ir izp€tit un ieteikt iesp€jas
parmainam macibu un studiju procesa (Tilla, 2006).

Ka var redz€t no ieprieks€jo autoru darbiem, formativa vértéSana ir ciesi
saistita ar atgriezeniskas saites sniegSanu. Pardomajot formativo veérteSanu
augstakaja 1izglittba un aprakstot tas teorétisko modeli, D.J.Nikols un
D.Makfarlans - Diks (Nicol & Macfarlane-Dick, 2004) definé labas atgrieze-
niskas saites prakses septinus principus:

1. Veicina paSnoverteéjuma (refleksijas) attistibu macoties.

2. Rosina pedagogu un vienaudzu dialogu ap maciSanos.

3. Palidz noskaidrot, kas ir labs sniegums (mérki, kriteriji, sagaidamie

standarti).

4. Sniedz iesp&ju noverst plaisu starp pasreiz€jo un vélamo sniegumu.

5. NodroSina augstas kvalitates informaciju studentiem par vinu

macisanos.

6. Rosina pozitivas motivacijas parliecibu un pascienu.

7. Sniedz informaciju pedagogiem, kas var palidzeét veidot macisanu.
Biitiba Sie principi sniedz pilnvertigu formativas vertéSanas raksturojumu.

Saistiba ar Bolonas procesu Eiropas vienotas augstakas izglitibas telpas
izveideé Spanija tika veikts pétijums, aptverot 10 Spanijas universitates. Autori
(Lopez-Pastor et al., 2011) pétija formativas verte€Sanas procesu divos aspektos:
studentu akad@miskais sniegums un darba slodze, ko formativa vért€Sana prasa
gan no docétajiem, gan studentiem. Tiek atzits, ka studnetu akademiskais
sniegums ir uzlabojies. Par darba slodzi - studentiem tas tomer ir vairak
priekSstatu limeni, ka formativa vért€Sana prasa vairak darba, jo katrs ECTS
paredz 10-15 stundas studenta patstaviga darba, ko studenti ne vienmer apzinas,
tapec ir bitiski So aspektu skaidrot gan uzsakot studijas, gan ar1 katra studiju
kursa sakuma. Savukart doc€tajam tas patieSam prasa vairak darba, 1pasi
stradajot ar lielam studentu grupam, lidz ar to doc@tajam svarigi apzinaties
verté€Sanas metozu pieméerotibu katrai studentu grupai.

Par docetaja atbildibu macibu metozu izvel€ raksta art I.Tilla - docétaju
uzdevums misdienu sabieriba biitu piedavat studentiem interesantas maciSanas
iesp€jas, sava veida transformativo maciSanas vidi, kur, no vienas puses, katram
cilveékam bitu iesp&jams atrast sev interes€joSo macibu saturu un sev pieméroto
maciSanas veidu, un, no otras puses, - mainities sp&jigu maciSanas vidi, kura
macisnas procesa dalibnieki aktivi darbojas, analizgjot, p€tot, uzlabojot savu
macisanos, 11dz ar to pilnigojot savu kompetenci (Tilla, 2006). Tas sasaucas ar
ieprieks literatiira raksturoto formativo vertésanu.

Lielbritanijas zinatnieki J.Laihts, M.ASgars un A.Aslets-Bentlijs, pé&tot
formativas vért€Sanas konceptu un tas praksi augstakaja izglitiba (Laight,
Asghar & Aslett-Bentley, 2010) sniedz zinamu ieskatu par vispargjam atzinam
(kas minétas ar1 Saja raksta), secinot, ka saruna par formativo vertéSanu ir
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saistama ar studiju kursa kulturalo kontekstu un kopienas praksi. Kad pétijuma
dalibnieki intervijas raksturojaformativo veért€Sanu, tad ta bija saistita ar
1slaicigumu un izturéSanos, kas rada pozitivitates un progresa sajutu, turpretim
summativas darbibas radija drizak negativu viedokli. Autori norada, ka
vienaudzu atgriezeniskas saites lietoSana nostiprina priekSstatu par kopienas
praksi, kura vara ir sadalita, kura doc@tajs nav vienigais noteicoSais.Tomer
vjadzigs laiks, lai $adu kopienas praksi ieviestu.

Vienaudzu veértéSana akcentSta ari pétijuma par reflektivo tehnologijas
balstito formativo vertéSanu (Olofsson, Lindberg & Hauge, 2011), kura autori
secina, ka vienaudzu vertéSana paaugstina maciSanos ka dala no formativas
vertéSanas.

Isuma méginot formulét formativas vertéSanas misiju, varétu uzsvert tas
galvenos aspektus: atgriezeniska saite, vienaudzu vert€Sana, ka arT maciSanas un
maciSanas procesa uzlaboSana.

Studiju kursa konteksts
Context of the study course

Studiju kurs Radosa rakstiba ieklauts profesionalajas bakalaura studiju
programmas Komunikdcija un sabiedriskas attiecibas un Mediju studijas un
zurnalistika ka obligatais kurss divu kreditpunktu apjoma. Studiju kursa mérkis
ir attistit rakstibas kompetenci arpus akadémiskajai un tehniskajai rakstiSanai
nepiecieSamajam prasmém. Ka studijas sasniedzamie rezultati tika definétas
Sadas kompetences: sp&ja kritiski izvert€t savu rakstibas stilu un identificet
stratégijas ta turpmakai pilnveidei kursa norises laika un p&c kursa beigam; spgja
veidot korektu un abpusgji vértigu diskusiju par kolégu raditiem tekstiem; sp&ja
apzinaties auditorijas, konteksta un autora pozicijas nozimi. Autore uzsver, ka
kursa mérkis ir nevis radoSums pats par sevi, bet tieSi rakstibas prasmju
pilnveide arpus akadémiskas un tehniskas rakstiSanas.

Studiju kursa klatienes nodarbibas lekcijas to klasiskaja izpartn€ aizstaj
seminari un praktiskie darbi, bet patstavigas studijas ietver tekstu izveide un
analize.

Studiju kursa nosléguma netiek aprékinats vert€§jums 10 ballu skala, bet
gan vertejums ka ieskaitits / neieskaitits, ar1 par studiju kursa laika rakstitajiem
darbiem netiek likts vert§jums balles. Kreditpunktus studenti sapem, ja ir
izpilditas studiju kursa prasibas, kas paredz majas darbus, kolégu majas darbu
komenteSanu, Iidzdalibu studiju kursa klatienes aktivitates, nosléguma darbu.

Studiju kursa tiek realizéta trispus€ja vértéSana - docétajs, koleégi un
pasnovertésana, ko veic ka pasrefleksiju studiju kursa vidii un nosléguma. (Lai
arT literatiiras parskata dala anglu valodas termins “peer-to-peer assessment” tika
tulkots ka vienaudzu veértéjums, Saja nodala tiek lietots jedziens “kolégu
vert€jums”, jo tas tiek ietverts jau studiju kursa apraksta no ta izveides briza).
Doceétajas ar individualu atsauksmi - formativi vért€ja pirmo tekstu un
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nosléguma darbu, savukart katru studenta majas darbu vértgja kads cits students.
Pirmo no studentu komentariem vértgja art docétaji. Komentariem ir izstradatas
vadlinijas ar noteiktu kriteriju uzskaitijumu, lai tie tiktu veidoti struktur€ti un
kalpotu ka formativais veért€jums. Divas klatienes nodarbibas studenti tiek
aicinati savus majas darbus lasit auditorija, uzreiz péc tam sanemot komentarus
gan no kursa biedriem, gan doc€tajam. Seminarnodarbibas par praktiskiem
darbiem - vingrinajumiem, kas bija gan individuali darbi ar tekstu, gan ar1 grupu
darbi, vert§jumu izsaka doc@taji, kursabiedri, gan ari paSiem studentiem ir
jaizverte veikta atbilstiba noteiktiem kritétijiem.

Pétijuma rezultati
The study results

Pétijuma tiek analiz€ti materiali, kas saistiti ar studiju kursa Radosa
rakstiba norisi 2012./2013. akadémiska gada pavasara semestrT.

Pirmaja klatienes nodarbiba studentiem tika ldgts 1si formulét, ko vini
sagaida no §1 kursa, lai izprastu studentu motivaciju lidzdarboties rakstibas
prasmju pilnveid€. Studentu formul&jumi pamata atbilst tam, kas noteikts studiju
kursa apraksta, kaut ar1 detalizeti ar to studenti tika iepazistinati tikai péc Sis
refleksijas: “Neakademisku literatiiru un neakadémiskus uzdevumus”; ‘“‘Vertét
objektivi citu radosos darbus”; “Plasu un individualizetu atgriezenisko saiti”;
“Ka jaraksta, lai piesaistitu auditoriju”; “Nevis teorétisku apskatu, bet
praktisku darbu ar savu valodu”/

Protams, bija atrodamas ari diezgan pretrunigas vé&lmes: "Precizi
nodefinétas lietas", turpreti cits: "Brivibu rakstiba, brivas domas, fantazijas,
emocijas, mani neliks ramjos ka vidusskola."

Ceturtaja klatienes nodarbiba (kopuma tadas bija septinas) studenti veltija
30 minttes, lai reflektétu grupas - ka noris studiju kurss, kas ir vislabak izdevies,
kas sagadajis grutibas, kada veida katrs pats sev un kursa doc@taji varétu
palidzét. Pirmas 10 mindtes studenti reflekt§ja individuali, tad secinato
apsprieda nelielas grupas un apkopoja biezak formul&to un to, kas varbiit bija
savdabigs, péc tam prezent€jot to paréjam grupam. Vairaki atzinumi lauj secinat,
ka studiju kursa laika norit rakstiSanas prasmju pilnveide, ir rasti ieguvumi:
“Klajas labi, jo aktivi lidzdarbojamies, tapéc varam pamanit progresu kursa
ietvaros”; “Katram ir savs rakstisanas stils, un, lasot citu darbus (citu stilus),
mes ietekméjam savu stilu”; “Sapratam, ka daziem vieglak ir komentét, dazam —
veidot savu tekstu”; “Spéjam uz savu ideju paraudzities no vairakiem skatu
punktiem, to redigejot”; “Apzinats, ka pastav savs stils, ka art ka var interesanti
uzrakstit par Skietami garlaicigam lietam”; ‘“Komentéejot viens otra darbu,
atklajam jaunas detajas”.

Atbildés par atgriezenisko saiti no docétajiem un kolégiem iezimgjas arl
neapmierinatiba par kursa praktiz€to vert€Sanu, ko raksta autore saista ar
nepietickamo izpratni un nepiecieSamo papildu skaidroSanu studiju kursa
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sakuma un pat ta norises gaita: “Vairak gaidam atgriezenisko saiti no
docetajiem, jo kursa biedri nav autoritdates”; ‘‘Vajadzétu individualaku
atgriezenisko saiti, ko pasniedzéjs domd tiesi par ,,manu’ darbu”.

Dazi studenti norada uz grutibam izaust sevi radosi, varbiit pat bailém no kolégu
vertejuma: “Gritibas rakstit par personigam téemam, kad ikviens to var lasit un
redigeét”; “Apzina, ka nevar izpaust sevi, jo tas tiks skrupulozi redigeéts .

Turpmak planots vairak skaidrot kolégu vért&juma nepiecieSamibu un ta
lidzvertibu docétaju vertejumam, jo 1pasi tapeéc, ka netiek vertets radoSums
desmit ballu skala, bet gan izvertéta teksta atbilstiba noteiktiem kriterijiem.

Studiju kursa nosléguma - pédeja klatienes nodarbiba studenti veica 60
miniiSu ilgu pasrefleksiju, kura rakstveida izvertgja kursa laika notikuSo, savu
lidzdalibu, savu prasmju attistibu un pilnveidi. Tika formul@ti astoni punkti, kas
katrs ietvera vairakus uzvedinoSos jautajumus, lai palidzétu studentiem reflektét
par studiju kursa laika giito rakstiSanas pieredzi. Ta ka refleksija pamata versta
savu prasmu attistibas izvert€Sanai, bet $1 pé€tijjuma meérkis ir formativa
vertéSana, tad talak tiks skatiti tikai atzinumi, kas saistiti ar vertéSanas procesu
studiju kursa (gan no docét&ju, gan kolégu puses, gan ari par paSnovergjumu).

Analiz&jot sanemtas atbildes, var secinat, ka studenti ir apzinajusies savas
vajas un stipras puses rakstiSana: “Vislabak padevis komentaru rakstiSana, jo
man patik izteikt savu viedokli un ar to palidzét citam.Tas ari sniedz
gandarijumu’”; “No komentariem saprotu, ka manas stipras puses ir radit
lasitajam ainu par to, par ko rakstu”. Studenti atzinus$i, ka komentét kolegu
darbus ir lietderigi, tom&r ne vienmér viegli, ka arT dazkart ir netitkami sanemt
Sos vertejumus: “Komentaru sanemsana, manuprat, bija arkartigi veiksmigs
pienesums, jo bija iespéja saprast, ka citi uztverusi rakstito — reizém rakstot
gribas patikt pavisam citu domu, neka lasitajs uztvers”; “Man reizém griiti
ndcas rakstit komentarus, jo skiet, ka jameégina aptvert péc iespéjas vairak, vai
ari kddreiz komentéjama darbs nav bijis pietiekami saistoss, lai biitu interese to
komentet”; “Ta ir tada ka sava darba testéSana, vai patiesam ir izdevies radit
velamo noskanu un efektu uz savu lasitaju”; “Vislielako prieku sagadaja
komentaru sanemsana no kolégiem. Ne tikai ,,oficialais” komentars, bet art
neformalais, starpbridri (... Visgritak bija komentet. BiezZi nacas pamatigi spiest
ard kaut ko no sevis, lai butu ko teikt par koléga rakstu. Griti teikt, kapéc)”;
“Man visgritak bija komentét cita cilveka darbu, jo man nepatik novértét
domas, izdarit secinajumus par cita cilvéka paveikto, it seviski tad, ja ja zinu, ka
pati nemaku rakstit radosi, tad kur nu vel vértét citu viedokli, pardomas,
emocijas”.

Katra studiju kursa nosléguma studenti veic studiju kursa novértesanu.S1
pétijuma ietvaros uzmaniba pieversta tikai tiem secindjumiem, kas saistiti ar
formativo vertéSanu. Ta ka kursa novert€juma anketas vert€Sana netiek atseviski
nodalita, tad tikai dazi studenti tai pieversuSies. Pie studiju kursa stiprajam
pusém saistiba ar vertéSanu tika uzsveérta doc€taju pozitiva attiecksme: “Vinas
bija atvértas ikvienam rakstibas stilam un to pienéma. Labi prata noradit uz
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miusu tritkumiem un stiprajam pusem”. Savukart pie vajajam pusém dazi
studenti norada: “.nmeizdevas samemt pasniedzéju komentarus par visiem
veiktajiem darbiem”. Par pieradumu visu skatit caur summativu atzimju prizmu
liecina Sis viedoklis: “Netika vertets. Nebija motivacijas kaut ko darit”. Ka vaja
puse noradita ar1 vertéSana no docétaju puses: “Velétos spécigaku atgriezenisko
saiti.” Tika sanemts ar1 $ads ierosinajums: “..So kursu pataisit mazliet
nopietnaku un pamatigak vertet un kritizet”.

Vidzemes Augstskolas docétaja ar vairak ka desmit gadu pedagogisko
pieredzi piedalijas studiju kursa ka klausitaja, 1idz ar to bija iesp&jams izvertet
formativas veért€Sanas realizaciju un pienesumu studiju rezultatu sasniegSana.
Docegtaja noradija, ka formativa vertéSana tika veikta, ta bijusi laba prakse,
tomér sakotngji tika solits vairak atgriezeniskas saites no docétaju puses: “Lai
art pamaz, tomer katra zina vértigi.” Intervija atzinigi novertéta labi organizéta
kolegu vértéSana: “.vertigi ir skatities uz koléga darbu un to argumentéti
vertét”. Tomer kriterijus vajadzetu vel vairak skaidrot, 1pasi konteksta ar katra
uzdevuma nosacijumiem. Par pasSnoveért€jumu studiju kursa laika docetaja
atzina, kas tas bijis lietderigs, jo “jau sakot rakstiSanu, ir japardomd par savam
spéjam, jasaprot, ko nepieciesams uzlabot, pilnveidot”.

Intervija ar studiju kursa autori un doc€taju tika akcentéts, ka kurss
2013.gada pavasari norit€ja pirmo reizi, lidz ar to noteikti ir identific€jamas
lietas, kas jauzlabo. Intervija iezimé&jas atzinums, ka saktn&ji bija planots sniegt
atgriezenisko saiti no doc@taju puses vairak neka tas tika realiz€ts, bet kursa
norises laika, apzinoties veicama darba apjomu, tika vairak akcentéta kolégu
vertéSana.

Par studentu refleksijas pausto negativo attiecksmi pret kolegu
komentariem docétajas viedoklis bija, ka to varbiit var saistit ar dazu studentu
zemo pasSverteéjumu - “ja citi nav spejigi novertét manu darbu, tad es ari neesmu
spéjigs vertét citu darbus”. Docetaja noradija uz nepiecieSamibu vel vairak
skaidrot vertéSanas specifiku studiju kursa, jo studentiem nav pietickamas
pieredzes. Docétaja pielava, ka vini pieradusi pie kontroles veida vertéSanas.

Apkopojot pé€tijuma iegiito informaciju un saistot to ar ieprieks
nosauktajiem formativas veértéSanas aspektiem, ir pamats apgalvot, ka studenti
apzinas atgriezeniskas saites nepiecieSamibu, jo sniedz iesp&u noverst plaisu
starp paSreiz€jo un v€lamo sniegumu, veicina paSnovert€juma attistibu, rosina
pozitivas motivacijas parliecibu un paScienu, ka ari sniedz informaciju
pedagogiem, kas var palidzét uzlabot maciSanu, atbilstoSi labas atgiezeniskas
saites principiem (Nicol & Macfarlane-Dick, 2004). Studiju kursa laika
praktiz€to kolégu verteSanu, kas literatura atziméta ka nepiecieSama, lai
nodroSinatu macisanas procesa veicinaSanu (Olofsson, Lindberg & Hauge,
2011), studenti pienéma, tomer vini tai ir jasagatavo, lai tas kliitu par ierastu
praksi, kas sasaucas ar J.Laighta petijuma noradito. Uz maciSanas un macisanas
procesa uzlaboSanas iesp€jam, izmantojot formativo vert€Sanu, norada gan
studenti, gan doc€taji, kas atbilstformativas veért€Sanas pétijjumos atklatajam
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(Black et al., 2003; Sadler, 1989; Attard et al., 2011).

Secinajumi
Conclusions

Izvertejot petijuma rezultatus, var secinat, ka studiju kursa mérkis tika
sasniegts un sagaidamos studiju rezultatos ietvertas prasmes tika attistitas.
Nozimigu ieguldijumu prasmju pilnveidé deva formativas vert€Sanas panémienu
izvele: kolegu vertgjums, paSnovert€§jums pec vingrinajumiem Kklatienes
nodarbibas un refleksiju veida, ka arT atgriezeniska saite no docétajiem.

Formativas verteSanasrealizacijai nepiecieSama lielaka darba slodze -
vairak laika un darba ieguldijuma gan no studentu, gan jo TpaSi no docétaju
puses. Ka risinajums - vairak pielietot kolégu vertésanu, jo augstakaja izglitiba
studenti ir pieteikami zino8i un sp&jigi adekvati izveértet koleégu darbus, tikai tam
nepiecieSama atbilstoSa skaidroSana un sagatavoSana.

Formativas veért€sanas laika sanemot atgriezenisko saiti no studentiem par
studiju procesu, tiek pilnveidota studiju kursa norise, parplanojot procesa norisi
un precizgjot dazu uzdevumu aspektus.

Summary

At the time when the keyword of education is "learning”there is a necessity for the whole
process of education to use methods that promotes learning. Formative assessment is one of
those as it includes all the activities which the teacher and students use in assessing, to get the
information that provides feedback for use in the improvement of learning and teaching
(Clark, 2011).

Formative assessment is not a new concept, there is vast literature and research
projectsdevoted to it, however, the Latvian higher education field should pay more attention
to this, as is indicated by the author's ten years of experience in higher education. The study
was initiated by the author's experience while working together with the lecturer Liene
Lo¢mele (Vidzeme Universiry of Applied Science)on developing and implementing the study
course designed to help with the improvement of students' creative writing skills.

Purpose of the study — to analyze the formative assessment impact on the study outcomes
achievement.

Research methods - as a theoretical basis current publications were selected and analyzed
while the empirical basis consists of course material accumulated during the study course and
the analysis of it (student reflections, course evaluation questionnaire compilation), as well as
reviews oftwo interviews, including the observations made in practice from the author of
publication.

Evaluating the results of the study lead to the conclusion that the course objective was met
and that the expected skills were developed. Significant contribution to the improvement of
skills was given by the formative assessment techniques choice: peer assessment, self-
assessment exercises after the face to face activities, and in the form of reflections, as well as
feedback from lecturers.

Formative assessment requires a greater workload - more time and labor contributions from
both students and lecturers, especially for the latter. As a solution - more use of peer
assessment since students in higher education are sufficient to skilled enough to be able to
adequately assess the work of their colleagues, only an adequate explanation and preparation
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are needed.

In the formative assessment process, receiving feedback from students about the study process
is being used to improve the course procedure, re-programming process and clarifying certain
aspects of the tasks.

10.

11.
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