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TRADICIONALAIS UN INOVATIVAIS MUSDIENU
PEDAGOGISKAJA PROCESA: DAZAS PROBLEMAS UN
RISINAJUMI

Traditional and Innovative in the Pedagogical Process Nowadays:
Some Problems and Solutions

Zenta Anspoka
Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas akadémija

Abstract. There are problems analyzed in this scientific article that are connected with the
ensuring of the traditional experience and purposeful innovations in the pedagogical process
nowadays. Based on the empirical research data the attention is focused on the formation of
student’s learning experience, application of such internal and external learning tools, which
stimulate student’s thinking and responsibility for the result of their work. The ideas about
purposeful integration of learning content and content of a scientific disciplineare
emphasized, as well as the role of student’s language in the process of promotion of student’s
thinking and socio-cultural competence, deepened understanding about human values and
teacher’s experience of analytical skills to separate the scientifically proper information from
the pseudoscientific information.

Keywords: Tradition, innovation, learning skills, content of a scientific discipline, learning
content, acquisition of the values.

Ievads
Introduction

Tradicija raksta tiek saprasta ka noteikta cilvéku grupa izveidojies uzskatu
un darbibu kopums, kas tieck parmantots no paaudzes paaudze, savukart
inovacija ir zinatnisks vai cita rakstura jauninajums, kuram bieZi nepiecieSams
laiks un Iidzekli, lai aprobétu un novérteétu ta mérktiecibu.

Dzivojot dinamisku parmainu laika, ari skolas pedagogiskaja procesa
esam spiesti atri un analitiski izvertet ieprieks€jo gadu un pat gadsimtu pieredzi,
lai, no vienas puses, saglabatu un talak attistitu vertigako, no otras puses, atrastu
iesp€jas izmainit to, kas vairs nav aktuals.

Meklgjot jaunas iesp&jas, pats svarigakais ir neapjukt un saprast, ka ari
misdienas varam kladities, ja dzili neizvert€jam iepriek$€jo paaudzu mantojumu
un ievieSam dazadus jauninajumus, kuriem triikst teor€tiska vai empiriska
pamatojuma. Pedagogiskaja procesa pastav dazada rakstura  visparigas
likumsakaribas, kas jaievéro neatkarigi no valsts ekonomiskas situacijas vai
izglitibas politikas, no skoléna maciSanas pieredzes vai skolotdja profesionalas
darbibas pieredzes.

Skola ka gariguma un individa kultiras apguves vieta savu lomu
sabiedriba nav zaud€jusi arT miisdienas. Paradas tikai jauni akcenti, jo notikuSas
izmainas gan skolénu gimenu modelos un gimenu dzives veida, gan socialaja
vidé. Klustot sabiedribai arvien daudzkulturalakai, notiek dazadu etnosu un
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individu kultiiru interference. Skoléna maciSanos un skolotaja profesionalo
darbibu ietekmé art sabiedribas ekonomiskas un socialas problémas.

Raksta meérkis - analizet tas skolénu maciSanas un maciSanas problémas,
kuram pieveérSama uzmaniba, lai atbilsto$i misdienu izglitibas mérkim atrastu
lidzsvaru starp tradicijas balstitam vertibam un inovacijam.

Materiali un metodes
Materials and methods

Raksta analizetas konstruktivas maciSanas un sadarbibas teorijas (Fullan,
Langworthy, 2013; Tilla, 2005; Marzono, 2000; Bruce & Calhoun, 2002), veikta
pedagogiska procesa noverojuma, macibu Iidzeklu un metodisko Iidzeklu
kontentanalize. Empiriskaja pétijuma piedalijas 155 1.-9. klasu skoléni un 12
skolotaji. Pedagogiska procesa veérojuma galvenais meérkis bija pieverst
uzmanibu skoléna un skolotaja darbibai, katra pedagogiska procesa dalibnicka
aktivitatei un tas rezultativitatei atbilstoS$i stundas meérkim. Veicot macibu
lidzeklu analizi, par galveno krit€riju tikai izvirzits macibu priekSmeta satura un
ta apguves satura integracijas nodroSinajums. Savukart metodisko materialu
analizes procesa tika analiz€ta zinatniskuma principa ievéroSana piedavatas
informacijas izklasta

Rezultati
Results

Misdienu izglitibas mérkis ir palidzet cilvekam apgit tadas zinaSanas un
prasmes, kas dod iesp€ju pielagotos mainigajam darba tirgus prasibam miZza
garuma (Latvijas ilgtsp&jigas attistibas stratégija lidz 2030. gadam, 2010).
Ilgtstp€jigai sabiedribai nepiecieSami cilveki, kuri ir ne tikai gudri, bet ar1 ar
atbildigu atticksmi pret sevi, gimeni, sabiedribu, valsti un apkartgjo vidi, ir
sp&jigi kritiski domat, patstavigi pienemt lémumus, stradat komanda. Ilgtsp€jiga
sabiedriba, ievérojot kompromisu, ir jabiit gatavam dzivot tagadné un saskatit
vajadzibas nakotné (Izglitiba parmainam: Ilgtsp&jigas attistibas maciSanas un
macisanas rokasgramata, 2012).

Lai noskaidrotu, ka tiek veicinata iepriek§ minéto uzdevumu istenosana,
pec nejausas atlases principa Latvijas skolas 10 dazadu macibu priekSmetu
stundas no 1. lidz 9. klasei tika veikts pedagogiska procesa novérojums.
Apkopojot pétijuma rezultatus, atklajas, ka 87% gadijumu stundas struktiira
atbilst tipiskam izskaidrojosi ilustrativas stundas modelim, kura 65-70 % no
macibu stundas laika skoléns pavada, uztverot informaciju, to klausoties vai
lasot. Pie tam informacijas uztveres cel§ visiem skoléniem stundas ietvaros tiek
nodroSinats pilnigi vienads neatkarigi no katra skoléna sp€am, maciSanas
pieredzes vai iepriek$€jo zinaSanu un prasmju Iimena. Tikai 30- 35% macibu
stundas laika aizpem iegiitas informacijas analize, savstarp&ja skolénu un
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skolotaja komunikacija, apmainoties ar viedokliem, tos salidzinot, precizgjot, ka
ar1 ta saucama atgriezeniska saite. Atgriezeniska saite, un parasti tikai stundas
nobeiguma, galvenokart lauj spriest par to, cik verigs ir bijis skoléns
informacijas uztveres procesa, ko vins atceras un ka vin$ iegiito informaciju prot
izmantot [1dzigas situacijas. Spriezot péc skolénu uzmanibas, koncentréSanas un
ieinteres€tibas, pat dazas miniites ilgs skolotaja stastijums vai teksta lasijums jau
ietekm€ aptuveni vienas treSdalas skolénu maciSanas rezultatu. To skolénu, kuri
dazadu c€lonu deél nav sp&jigi ilgi koncentréties Sada situacija, atbildes uz
skolotaju jautajumiem, lai noskaidrotu, ka uztverta informacija, ka ta izprasta un
cik kvalitativi tiek izmantota, skaidri apliecina tikai viduveju vai pat atseviSkiem
skoléniem zemu rezultatu.

Ta ka macoties skoléns veic daudzveidigus uzdevumus: uztver
informaciju, to klausoties, lasot vai rakstot, patstavigi strada ar So informaciju,
izvelas informacijas ieguves resursus un izmanto atbilstigi mérkim, saskata
sakaribas starp faktiem, salidzina tos, mekleé kopigo un atskirigo, izsaka savu
atticksmi pret apkartéja pasaule notiekoSajiem procesiem, patstavigi izvirza
pienémumus, tos pamato un salidzina ar citu viedokliem, izveért€ un izmanto
atbilstigi situacijai u.c., tad, veicot dazadu macibu priekSmetu programmu un
macibu lidzeklu kontentanalizi, svarigi bija noskaidrot, ka tiek planota
maciSanas satura integracija ar macibu priekSmeta saturu kuros macibu
prickSmetos tiek apgiitas konkr€tas maciSanas prasmes un cik péctecigi tiek
izmantotas citos macibu priekSmetos. Petijuma dati liecina, ka 89.9% gadijumu
no izpétei izveletajiem macibu lidzekliem dominé tikai macibu priekSmeta
satura planosana. P&tot 1.-3. klases skolénu visiem macibu priekSmetiem
paredzetos Ilidzeklus, skoléns daudzkart ir spiests izmantot tadus darba
panémienus, kurus vin§ Ilidz §im neviena macibu priekSmeta nav apguvis,
pieméram, stradajot pari, diskutéjiet, intervé un noskaidro, isi atstasti izlastto,
uzzimé diagrammu, veic projekta darbu, uzraksti pardomas (domats
parsprieduma tipa teksts) u.tml. Noverojot skolénu darbu macibu stundas,
1zteikti var redzet, ka skol€ni ir spiesti novirzities maciSanas procesa no veicama
uzdevuma, jo nezina, ka $is darbs veicams vai ari So darbu veic neprecizi un
kltidaini.

Veicot macibu Iidzeklu komplektos ietilpstoSo skolotajam paredzéto
metodisko materialu analizi, atklajas, ka, no vienas puses, musdienas skolotajam
iesp&jama daudz plasaka pedagogijas teoriju un metodisko ideju pieejamiba, ari
profesionalie kontakti, bet, no otras puses, paradas izteiktaka vajadziba nodalit
zinatniski korektu informaciju no pseidozinatniskas informacijas. Metodisko
izdevumu autori biezi atsaucas uz arzemju autoriem, tacu vinu ideju
interpretacija medz bit kliidaina, jo tiek nepareizi interpreteti tadi didaktikas
pamattermini ka pieeja, metode, metodiskais panemiens vai darba organizacijas
forma u.c., pieméram, pieeja ir jaukta ar metodi, metodiskais pané€miens ar darba
organizacijas formu. P&tljuma rezultati lauj apgalvot, ka nav nekada pamata
novirzei no tradicionalaja didaktika jau gadsimtiem aprobé€tas izpratnes par to,
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ka pieeja ir konkrétas problémas risinajuma veids, kas nosaka, macibu satura,
macibu metozu, metodisko panpémienu un macibu organizacijas formu izvéli un
izmantoSanu konkrétad macibu mérka sasniegSanai, bet metode ir konkrétu un
secigu panémienu kopums konkréta darba vai uzdevumu veiksanai (Pedagogijas
terminu skaidrojos$a vardnica, 2000). Savukart skolas tradicionala izpratne par
maciSanu un maciSanos ka izskaidrojosi ilustrativu darbibu, kura skolotaja
galvenais uzdevums ir labi izskaidrot macamo saturu, bet skoléna uzdevums ir
to uztvert, izprast un macet izmantot, izteikti mainama.

Diskusija
Discussion

Misdienu pedagogiskaja procesa svarigakais ir nevis nodot informaciju,
bet radit apstaklus, lai katrs skoléns pats macas informaciju iegiit, pie tam
izmantojot dazadus informacijas ieguves resursus. Skolénam jamacas iegiitas
informacijas saturu ne tikai izprast, bet ar1 kritiski izvertét un izmantot jaunu
zinaSanu veidoSanai. Ja izskaidrojoSi ilustrativa izzinas darbiba veicina tikai
informacijas uztveri, tas atceréSanos, tad maciSanas, pasam darot, kliist par
lidzekli skoléna intelektualo, emociondlo un socialo sp&ju attistiSanai, vina
pasvertéjuma prasmju apguvei (Fullan & Langworthy, 2013; Tilla, 2005).

NeapSaubami tradicionalais izskaidrojoSi ilustrativais maciSanas un
maciSanas veids ir viens no ekonomiskakajiem, jo skol€ns, ja vien ir sp&jigs, 1sa
laika var iegiit sistematiz€tu informacijas kopumu. Nav noliedzams, ka
atseviskas situacijas tas skolénam ir arT nozimigi, 1pasi, ja vinam nav pieredzes
izmantot konkrétus macibu lidzeklus vai konkrétus panémienus, ka
viskvalitativak var iegtt informacijas un to analitiski izvertét. Tacu, nemot véra
to, ka iepriek§ mingtais stundas struktiiras modelis orienteé skolénu galvenokart
uz informacijas reproduc€sanu, nevis uz analitisku izveértéSanu un cé€lonseku
sakaribu mekl&Sanu, miisdienu pedagogiskaja procesa, $adi stradajot, nevaram
garant€t katra skoléna maciSanas pieredzes veidoSanos. MaciSanas sakas tikai
taja bridi, kad skoléns analizes, sint€zes, salidzinaSanas vai vert€Sanas procesa
var iepriek$€jo pieredzi saistit ar jauniegiito informaciju un tadejadi radit jaunas
zinasanas.

Cilveka uztvere saistita ar vina iepriek$€jo pieredzi. Verojot pasauli, vins
identificé Iidzigo un uztver atSkirigo sava iepriek$€ja pieredze, tadejadi norit
1zzina un veidojas jauna pieredze. MaciSanas procesa svarigi, lai notiek ieprieks
apgutas pieredzes parnese jauna konteksta. Ja skoléns lielako dalu stundas laika
izmanto informacijas patstavigai mekl€Sanai atbilstigi merkim, tas analitiskai
izvertéSanai, vinS ne tikai iegiist noturigako maciSanas rezultatu, bet ari
vienlaicigi macas paSregulét savu darbibu, apgiit dazadus kognitivas un socialas
darbibas panémienus. Ne mazak svariga ir ar1 skoléna iek$€ja briviba planot
laiku macibu uzdevuma veikSanai, izjust labizjiitu maciSanas procesa un ari
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atbildibu par sava darba rezultatu (Fullan & Langworthy, 2013; Bruce &
Calhoun, 2002).

Tradicionali aktuals jautajums ir macibu saturs, ar to saprotot skoléna
attistibas vecumposmam, sabiedribai un laikmetam konkretiz€to -cilvéces
pieredzi, kas parasti tiek sadalita macibu priekSmetos vai integrétu macibu
priekSmetu joma. Macibu saturs ietver konkr€tas zinasSanas, prasmes, darbibas
pieredzi, kultiiras un socialo pieredzi, garigo vertibu, parliecibu un attiecksmju
veidoSanas pieredzi, jutu kultiiru un personibas veidoSanas pieredzi, ko skoléns
apgust macibu procesa (Pedagogijas terminu skaidrojosa vardnica, 2000). Lai
skoléns vienlaicigi apgiitu gan macibu priekSmeta saturu, gan prasmi to
macities, misdienu pedagogiskaja procesa nozimigs jautajums ir macibu
priekSmeta satura integracija ar ta maciSanas saturu. Ta ka maciSanas prasme
nerodas pati no sevis, tad macibu procesa skolénam pakapeniski un pectecigi ir
japalidz apgut gan konkrétas zinatnes nozares likumsakaribas, gan prasmi
izmantot vismeérktiecigakos pan€mienus So likumsakaribu izzinasanai, iegiitas
informacijas apstradei un publiskoSanai. Vienadi svariga ari prasme sadarboties
ar citiem, prasme gan vertét, gan pasvert€t maciSanas sasniegumus. MaciSanas
procesa skolénam jaapgiist arT macisanas darbibai paredz&taja laika planoSana,
attiecibu veidoSana starp macibu procesa dalibniekiem. MaciSanas ir ari
personibas audzina$anas lidzeklis, jo macoties cilveks audzina raksturu, iegist
parliecibu par savam sp&jam, analiz€ savu veiksmju un neveiksmju cé€lonus.
Palidzot skolénam apgiit prasmi macities, varam palidzet ar1 vina pascienas
veidoSana, orientacija uz panakumiem. Cilveki, kuri ir orient€ti uz panakumiem,
ir ar lielaku izturibu, labak parvar gritibas un tiek gala ari ar neveiksmém.
Orientacija uz panakumiem veicina sekmes macibas, stimulé patstavigi izpildit
arvien jaunus uzdevumus un uzpemties atbildibu. MaciSanas procesa vienadi
svarigi gan iekSgjie lidzekli, un ta ir skoléna pieredze, uztveres un uzmanibas
spejas, domasanas elastigums u.c., gan argjie lidzekli - macibu materiali,
skolotaja un skoléna individuala sadarbiba, skolénu savstarp&ja sadarbiba paros
vai grupas (Fullan & Langworthy, 2013; Tilla, 2005; Wells, 2002; Hirsto, 2001).
Ja skoléns ir spiests macities, nezinot, ka to labak un pareizak izdarit, vinam
pakapeniski veidojas negativa attiecksme pret maciSanas procesu, macisanos vins
var neuztvert ka jégpilnu darbibu (Hirsto, 2001). Jau 17. gadsimta didaktikas ka
zinatnes pamatlicgjs J.A.Komenskis noradija, ka skola gréko, ja skolénu novirza
maciSanas procesa no darba, tapéc, ka vins$ nezina visu, kas vajadzigs §1 darba
veikSanai (Komenskis, 1992). Konkrétas zinaSanas ir domasanas rosinatajs. Ja
nav noteikta zinasanu apjoma, ar kuru operet, neraisas ari domasana. Tacu ar1
domasana ir javada. Tikai pirmais mirklis, kura skolénam rodas asociacijas, ir
tas, kura vip§ doma haotiski. Turpmaka maciSanas procesa svarigi iegiito
pieredzi strukturet un sistematizet (FiSers, 2005; Bazeley, 2003; Wells, 2002).

Salidzinot jau ar tradicionalo B. Bliima taksonomiju, kura pastav tadi
hierarhiski posmi ka informacijas uztvere, sapratne, izpratne un izmantoSana
(Bloom, 1956), patstavigas maciSanas procesa pirmais posms ir ieprieks€jas
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pieredzes aktualizéSana, tas salidzinaSana ar to, kas atklajas jauns. Ieprieks
apgiitas un jauniegiitas pieredzes analize un sint€ze veicina integrétu zinasanu
veidoSanos. Ja sakums jaunu zinaSanu apguvei sakas ar paredz€Sanu, hipotetisku
pienémumu, tad aktiviz€jas psihomotora darbiba, tadi domaSanas procesi ka
interpretacija, salidzinasana, visparinaSana, klasific€Sana u.c. MaciSanas procesa
skoléns iegust pieredzi ne tikai kognitiva Itmeni, bet ari emocionalaja un
socialaja Iimeni. Sadas darbibas sak parveidot pasu daritaju, jo radosa domasana
kombingéta ar citam domasanas operacijam, izmaina ar1 attieksmi pret darbu, sevi
un apkart€jo vidi (Marzano, 2000).

Tradicionali pedagogiskaja procesa vieni no svarigakiem didaktiskajiem
principiem ir pé&ctecibas princips un uzskatamibas princips. NodroSinot So
didaktisko principu TstenoSanu pedagogiskaja procesa, varam izraisit skoléna
dabisku vajadzibu macities, jo iepriekS€jais vienmér paver celu nakamajam, un
savukart prata paliek tas, kas iepriekS ir bijis sajiitas (Komenskis, 1992). Lai
veicinatu motivaciju macities, Sie principi nodroSinami vid€, kas skolénam
pazistama, kura vin$ viegli orient€jas, kas rosina vina uztveri un domasanu.
Biezak neka iepriek$§jam paaudzém misdienu skolénam vispirms vajadziga
vizuala informacija, lai ta biitu ka ierosinatajs domasanai, verbalas informacijas
uztverel un izpratnei. Skolénam ir vieglak uztvert kadas lietas biitibu, ja to var
ne tikai redzet, aptaustit, bet arT1 dazados veidos parvietot vai parveidot. Nemot
veéra misdienu skolénu attistibas ipatnibas, aizvien noderigaki kliist digitalie
macibu lidzekli, kuros pat tekstu var redzeét dazadas plakn€s, to sasaistit ar
att€lu, tostarp kustigu, ar tekstu stradat, aktivi piedaloties ne tikai teksta uztverg,
bet arT ta veidoSana. No skolotaja profesionalitates gan ir atkarigs, ka un cik
radoSi vin$ spg) integrét skoléna ka informacijas uztvéréja un nodevéeja
intelektualo, emocionalo un socialo pieredzi ar informacijas tehnologiju
iespéjam, nodroSinat uzskatamibas un varda vienotibas principu, saglabajot
uztveres un satura jégas veselumu (Anspoka, 2013).

Tradicionalajam darbam ar macibu gramatu un burtnicu lidzvertigi klust
dazadi digitalie macibu lidzekli: gan pasivie digitalie lidzekli - prezentacijas, e-
gramatas, e-vardnicas, att€li, macibu filmas u.tml., gan aktivie digitalie lidzekl]i -
tieSssaites testi, digitalas sp€les un speciali digitalaja tafelé programméti
uzdevumi. Stradajot ar datorprogrammu, vienlaicigi var izmantot vizualo un
audialo atminu, jo audio ierakstus uz ekrana var dazados veidos papildinat ar
att€liem, zim&umiem u.c. vizualo informaciju, vienu un to pasu var atkartot un
tik ilgi, cik tas katram skolénam ir vajadzigs. Stradajot ar audio ierakstiem,
skoléns macas uztvert un izprast informaciju, ja runataji ir ar dazadu runas
tempu vai tembru u.tml. Darbs ar interneta resursiem veicina ari tadu prasmju
apguvi, kuras nav iesp&jams apgit cita veida, pieméram, vajadzibas gadijuma
érti izmantot dazadus uzzinu avotus, atri pasam parbaudit darba rezultatu,
salidzinat ar paraugu u.c. Nevaram noliegt, ka emocionalais Iidzsvars ietekme
ar1 kognitivos procesus. Stradajot patstavigi vai sadarbojoties, ari skoléns
skolénam kliist par izzinas avotu. Skoléns var apgiit tadas prasmes ka prasme
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labot kliidas, m&ginat vélreiz, meklet butiskako, to salidzinat ar citiem, atrast
kopigo un atskirigo, savu domu pamatot. No konvergentas domasanas, kura ir
tikai viens pareizais viedoklis, skoléns virzas uz divergento domasSanu, kura
iepriek§ vienigais viedoklis ir tikai viens no viedokliem (Fullan, Langworthy,
2013; Ramsey, 2004).

Skolotajam, lasot un analiz€jot citu valstu zinatnieku teorijas, tulkojot
starpvalstu pedagogijas p&tijumus, katram, kur$ to ir uznémies, labi japrot ne
tikai valoda, bet arT dzili jaorient&jas pedagogijas zinatné. Tikai tad var ieraudzit,
ka jau esoSaja sistema var ieklaut jauniegiitas idejas, lai atrastu Iidzsvaru starp
Eiropas un pasaules valstu pieredzi, un to pieredzi, kas pastav nacionalas
izglitibas tradicijas.

Secinajumi
Conclusions

o llgtstp€jigai sabiedribai nepiecieSami cilvéki, kuri ir ne tikai gudri, bet arT ar
atbildigu attieksmi pret sevi, gimeni, sabiedribu, valsti un apkart&jo vidi, ir
sp&jigi kritiski domat, patstavigi pienemt l@mumus un stradat komanda. Lai
istenotu Sos uzdevumus, svarigs tads pedagogiskais process, kura skolotajs
nevis nodot informaciju, bet rada apstaklus, lai katrs skoléns pats macas
informaciju iegit, izmantojot dazadus informacijas ieguves resursus, iegiito
informaciju apstradat un izmantot atbilstosi vajadzibai.

e Pe&tijuma rezultati parada, ka skolas vél parak dzili iesaknojusies tradicionala
izpratne par maciSanu un macisanos ka izskaidrojoSi ilustrativu darbibu,
kura skolotaja galvenais uzdevums ir labi izskaidrot macamo saturu. Tacu
tradicionali pazistama izskaidrojoSi ilustrativa izzinas darbiba veicina tikai
informacijas uztveri, tas reproducésanu, nevis uz analitisku izvert€Sanu un
celonseku sakaribu meklesanu.

e Tradicionalais izskaidrojo$i ilustrativais maciSanas un maciSanas veids
pielaujams tikai situacijas, kuras skolénam nav pieredzes izmantot konkrétus
macibu lidzeklus vai konkrétus maciSanas panémienus.

e Lai skoléns vienlaicigi apgiitu gan macibu priekSmeta saturu, gan prasmi to
macities, misdienu pedagogiskaja procesa nozimigs jautajums ir macibu
priekSmeta satura integracija ar ta maciSanas saturu. Ta ka maciSanas prasme
nerodas pati no sevis, tad atbilstos$i p€tijuma rezultatiem, macibu procesa
nevar pielaut situacijas, kuras skoléns ir spiests macities, nezinot, ka to labak
un pareizak izdarit.

e MaciSanas procesa vienadi svarigi gan ieks$€jie lidzekli, un ta ir skoléna
pieredze, uztveres un uzmanibas sp&jas, domasanas elastigums u.c., gan
argjie lidzekli - macibu materiali, skolotdja un skoléna individuala sadarbiba,
skolénu savstarpgja sadarbiba paros vai grupas.

e Misdienu pedagogiskaja procesa tikpat nozimigi ka iepriekséjam paaudzeém
ir pectecibas princips un uzskatamibas princips. To nodroS$inaSana noturams
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lidzsvars starp tradicionalo darbu ar macibu gramatu vai burtnicu un
digitalajiem macibu lidzekliem.

e Skolotajam ir daudz plasaka pedagogijas teoriju un metodisko ideju
pieejamiba, profesionalie kontakti, bet tas prasa prasmi nodalit zinatniski
korektu informaciju no pseidozinatniskas informacijas, atrastu lidzsvaru
starp Eiropas un pasaules valstu pieredzi, un to pieredzi, kas pastav
nacionalas izglitibas tradicijas.

Summary

The society that is sustainable needs people who are not just clever, but also responsible for
themselves and for their family, society, state and environment, able to think critically, make
decisions without assistance, work in a team.

To attain these objectives, it is important that in the teaching/learning process the teacher does
not share the information but creates environment where the student learns to search for the
information autonomously, using different kinds of information resources. Nowadays students
have to learn not only to comprehend the content of the information obtained but also to
evaluate it critically and use it for creation of new knowledge.

Research results show that the traditional understanding about teaching/learning process as an
explicative-illustrative activity is very deeply rooted into the schools where the teacher’s main
task is to explain the study content properly. Yet the traditionally well-known explicative-
illustrative cognitive activity facilitates only the perception of the information, its
reproduction, but it does not facilitate the analytical evaluation of the information and search
for casual relationship.

The traditional explicative-illustrative type of teaching/learning is permissible only in the
situations when students do not have experience to use specific learning aids or specific
learning methods.

To ensure the student to acquire simultaneously the content of a scientific discipline and skills
to learn, a very important issue in the pedagogical process nowadays is the integration of the
content of a scientific discipline and learning content. Learning skills do not originate just like
that, so according to the research results there cannot be situations permitted in the
teaching/learning process when the student is forced to study not knowing the way how to do
that effectively and correctly. The thinking process is not initiated when there is no definite
knowledge to operate with. In that kind of a situation the student is forming gradually a
negative attitude towards the learning process; s/he may not consider the learning process as a
meaningful activity.

Internal means are very important in the teaching/learning process such as student’s
experience, ability to perceive and concentrate, elasticity of thinking etc., as well as external
means — study materials, individual cooperation between a student and a teacher, students’
mutual cooperation in pairs or groups.

Nowadays the principle of succession and principle of visuality are very important in the
pedagogical process as they were also important for the previous generations. Traditional way
of working with a text-book or an exercise-book and the usage of digital learning materials
should be balanced to ensure these two principles in the teaching/learning process.

A broader amount of pedagogical theories, methodical ideas and professional contacts are
available for teachers, but it demands the skills to separate the scientifically proper
information from the pseudoscientific information.

354



10.
11.

12.

13.

14.
15.

Proceeding of the International Scientifical Conference May 23" —24™ 2014
Volume I

Literatiira
References

Anspoka, Z. (2013). Dzimis 2006. gada. Ko més par vinu zinam? Skolas Vards.. 27.nr.
12.-17. lpp.

Bazeley, P. (2003). Teaching mixed methods. Qualitative Research Journal (3), pp. 117-
126

Bruce Joyce, B., Calhoun, E., Hopkins D. (2002). Models of Learning Tools for
Teaching. Open University Press.

Bloom, B. S. (1956). Taxonomy of educational objectives: The classification of
educational goals: Handbook I, Cognitive Domain. New Y ork: Longmans, Green.

FiSers, R. (2005). Mdcisim bérniem domat. Riga: RaKa.

Fullan, M., Langworthy, M. (2013). Towards a New End; new pedagogies for Deep
Learning. [skatits 2014.g.20. febr.] Pieejams: http:// www.newpedagogies.org

Izglitiba parmainam: llgtspéjigas attistibas maciSanas un madciSanas rokasgramata.
(2012). Baltijas Universitates programma, Upsalas Universitate. [skatits 2014.g.20. febr.]
Pieejams: www.balticuniv.uu.se

Hirsto, L. (2001). Children in their Learning Environments: Theoretical Perspectives.
University of Helsinki, Unit of Educational Psychology Reports.

Latvijas ilgtspéjigas attistibas strategija lidz 2030. gadam (2010). Latvijas Republikas
Saeima. [skatits 2014.g.20. febr.] Pieejams: www.latvija2030.lv

Komenskis, J. A.(1992). Liela didaktika. Riga: Zvaigzne.

Marzano, R.J. (2000). Designing a new taxonomy of educational objectives. Thousand
Oaks, CA: Corvin Press.

Pedagogijas terminu skaidrojosa vardnica (2000). Autoru kol. V. Skujinas vad. Riga:
Zvaigzne ABC.

Ramsey, P.G. (2004). Teaching and Learning in a Diverse World. Multicultural
Education for Young Children. New Y ork. Teachers College, Columbia University.

Tilla, 1. (2005). Sociokultiiras macisandas organizacijas sistéma. Riga: RaKa.

Wells, G. (2002). Learning and Teaching for Understanding: the Key Role of
Collaborative ~ Knowledge  Building.  [skatits  2014.g.  l.febr.]  Pieejams:
http://people.ucsc.edu/~gwells/

Professor, doctor of pedagogical Riga Teacher Training and Education Managament
science (Dr. paed.) Academy, Latvia
Zenta Anspoka Imantas 7. linyja 1, Riga, talr. +3717808081,

zenta.anspoka@rpiva.lv,
talr.+371 29184091

355



